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6 Bachelor- und Masterstudiengénge in Deutschland

1. Einleitung

Eingeordnet in Untersuchungen zu innovativen Entwicklungen differenzierter Studien-
gangskonzepte an Universitaten und Fachhochschulen ergibt sich der Anlaf§ fur die vor-
liegende Studie aus einer neuen Situation der internationalen Orientierung des deutschen
Studiengangssystems. Uber die iibliche Praxis der vor allem durch EU-Programme ge-
forderten internationalen Hochschulkooperationen und die bisherige Moglichkeit hinaus,
im Rahmen von Kooperationsabkommen und Auslandsaufenthalten ausldandische Hoch-
schulgrade zu erwerben, besteht diese neue Situation darin, gestufte Studiengange mit
Bachelor- und Masterabschliissen im deutschen Hochschulsystem selbst zu verankern.
Besonders beachtenswert ist, daf3 sich in diesem Zusammenhang eine breite Studienre-
formdiskussion zwischen Politik, Hochschule und Wirtschaft in Deutschland entwickelt.
Wihrend es weitgehende Ubereinstimmung darin gibt, daf3 die Kompatibilitit des deut-
schen mit dem anglo-amerikanischen Studiensystem verstiarkt werden sollte, woflir nicht
nur entsprechende Abschliisse, sondern auch modulare Strukturen und Credit-Points zur
Bewertung von Studienleistungen vorgeschlagen werden, sind die Unsicherheiten beziig-
lich der Reichweite eines solchen Vorgehens und der dabei zu sichernden Qualitétsstan-
dards bei den Akteuren und Betroffenen dieser Studiengangsentwicklungen grofBBer. Ge-
genwirtig werden z. B. folgende Fragen diskutiert:

— Wird ein Studium in Deutschland mit diesen neuen Studiengangsentwicklungen fiir
Auslander attraktiver?

— Kann den Studierenden mit Bachelor- und Masterstudiengéingen ein alternatives, stir-
ker berufsqualifizierendes Angebot an den Hochschulen oder ein effizienter Weg zu
einem Hochschulabschluf3 eréffnet werden?

— Ist eine Ubernahme von Elementen auslindischer Hochschulsysteme vereinbar mit
traditionell Bewéhrtem und eigenen Entwicklungen an den Hochschulen oder wird das
deutsche Hochschulsystem dadurch eher in Frage gestellt?

Gleichzeitig mit dieser Diskussion und den vorhandenen Unklarheiten werden aber be-

reits Studiengénge mit Bachelor- und Masterabschliissen an Universitdten und Fachhoch-

schulen angeboten, wenn auch hiufig noch bezogen auf einen Erprobungszeitraum.
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Aufgabe der vorliegenden Studie ist es deshalb, den ProzeB der Einfithrung solcher Stu-
diengédnge an deutschen Hochschulen im Zusammenwirken von bundesweiter Studien-
reformdebatte, landesrechtlichen Vorgaben und Autonomie der Hochschulen stirker
transparent zu machen. Zu diesem Zwecke wurde eine schriftliche Umfrage bei den in
Deutschland fur die Genehmigung neuer Studienginge zustindigen Ministerien der Bun-
deslinder durchgefihrt. Angaben wurden vor allem zu folgenden Sachverhalten erbeten:
— Universitdten und Fachhochschulen und jeweilige Fachrichtungen, in denen Studien-
génge mit Bachelor- und Masterabschliissen angeboten werden;
— Vorgaben, die seitens des Ministeriums fiir die quantitative und qualitative Ausge-
staltung dieser Studiengénge existieren oder vorgesehen sind;
~ konkrete Programme oder Modellvorhaben zur Einrichtung von Studiengéngen mit
Bachelor- und Masterabschliissen.
Obwohl die meisten Ministeriumsvertreter ihr Interesse an dieser Untersuchung zum
Ausdruck brachten und Aussagen aus allen 16 Bundeslindern vorliegen, konnte vor al-
lem wegen der Dynamik des hier zu erfassenden Prozesses keine Vollstandigkeit in der
Beantwortung der Fragen erreicht werden. Zusatzlich wurden Angaben zur Umsetzung
der fir 1997 und 1998 ausgeschriebenen DAAD-Forderprogramme ” Auslandsorientierte
Studienginge” und “"Master-plus-Programm” genutzt. Als weitere Informationsquellen
dienten eine ergénzende Internet-Recherche, sowie Riickfragen bei den anbietenden
Hochschulen. Wichtige Zuarbeiten fiir diese Studie wurden von Rainer Fuchs im Rahmen
eines Werkvertrages geleistet.
Mit der folgenden Sachstands- und Problemanalyse sollen sowohl der gegenwartige
Entwicklungsstand der Bachelor- und Masterstudiengénge als auch die diskutierten und
perspektivisch bedeutsamen Anforderungen an die Studiengangskonzepte gekennzeich-
net werden. Aus den vorliegenden Untersuchungsergebnissen werden dartber hinaus
SchluBfolgerungen fiir die Weiterfilhrung von Untersuchungen zu diesem Gegenstand

abgeleitet.
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2. Kennzeichen des gegenwiirtigen Bachelor -und Masterangebots an deutschen
Universititen und Fachhochschulen

2.1. Priorititen in Fichergruppen und Hochschultypen

Wie bereits erwéhnt, ist es bisher vor allem durch die Einrichtung von internationalen
Studiengéngen und Studienprogrammen unter dem Dach von Hochschulkooperationen
moglich gewesen, im Zusammenhang mit einem deutschen einen auslédndischen Hoch-
schulabschlufl zu erwerben. Das war in der Regel an einen Auslandsaufenthalt der Stu-
dierenden an der jeweiligen Partnerhochschule gebunden und fithrte zu den sogenannten
Doppeldiplomen. An dieser eher traditionellen und Giblichen Variante des Erwerbs eines
Bachelor- und Mastergrades oder anderer auslindischer Grade sind mindestens zwei
weitere Aspekte auch zukiinftig von Interesse: Das ist einmal die Tatsache, dal3 die
Fachhochschulen hier im Vergleich zu den Universititen eine Vorreiterrolle iibernommen
haben und die meisten dieser Studiengénge anbieten. Zum anderen und in Beziehung
dazu steht, daBl an der Spitze die Wirtschaftswissenschaften, auch in Kombination mit
Technik und Informatik zu finden sind, gefolgt von den Ingenieurwissenschaften und mit
einem deutlich geringeren Anteil von Studiengéngen aus anderen Fachergruppen (vgl.
Giesen, Rappmund-Gerwers, Stephan 1997).

Bedeutsam fur die Entwicklung solcher Studiengénge war immer auch ihre besondere
Forderung durch EU und DAAD. Nicht zuletzt deshalb kommt den beiden aktuellen
DAAD-Programmen “Auslandsorientierte Studiengdnge” und “Master-plus-Programm”
zur Forderung neuer international ausgerichteter Studienginge an deutschen Hochschu-
len besondere Bedeutung zu. Das Hauptanliegen besteht darin, ein Studium von Ausldn-
dern an deutschen Hochschulen zu fordern, indem neue Studiengénge eingerichtet wer-
den, die fiir diese besonders geeignet sind. Das gilt vor allem fiir ausldndische Graduierte
mit erstem Hochschulabschluff im “Master-plus-Programm”. Mit dem Programm “Aus-
landsorientierte Studiengénge” soll die Einrichtung neuer, fiir Deutsche und Ausldnder
gleichermafBen attraktiver Studiengénge vor allem in den Wirtschafts-, Natur- und Inge-
nieurwissenschaften gefordert werden (vgl. DAAD/HRK Bonn 1996).

Ein Attraktivitétskriterium ist dabei die Moglichkeit, Bachelor- und Mastergrade an

deutschen Hochschulen zu vergeben. Das Interesse der Hochschulen an den Programmen
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war von Anfang an sehr grof3, die Fordermoglichkeiten waren eher gering. So gab es z.
B. in der ersten Ausschreibungsrunde fiir 1997 im Programm “Auslandsorientierte Studi-
enginge” 223 Interessensbekundungen aus den Hochschulen (13 konnten gefordert wer-
den, im Master-plus 8) und in der zweiten Runde 102 Bewerbungen, eine Projektforde-
rung war nur fiir 7 moglich (im Master-plus fiir 10). 21 weitere Studienginge bekamen
aber in der zweiten Ausschreibungsrunde 1998 ein sogenanntes “Glitesiegel” vom
DAAD, das ihnen ihre Forderungswiirdigkeit bescheinigt und eine geringe Anschubfi-
nanzierung bei Einrichtung ermoéglicht, die bisher fr 18 beabsichtigt ist (vgl. DAAD
1998).

Die Bedeutsamkeit der beiden Forderprogramme resultiert nicht unbedingt aus ihrem
Fordervolumen, sondern aus der Impulsgebung fiir die Studiengangsentwicklung. Diese
geht iiber das urspriinglich intendierte Anliegen der Programme hinaus, wobei angeregt
durch die Forderprogramme und auch unabhingig davon die Erprobung von Studien-
gingen mit Bachelor- und Masterabschliissen eine gewisse Eigendynamik an deutschen
Hochschulen bekommen hat. Diese wird vor allem darin sichtbar, daBl neben den gefor-
derten in kurzer Zeit weitere Bachelor- und Masterangebote entstanden sind, deren aktu-
eller Entwicklungsstand wenig transparent ist.

Fiir die folgende Analyse konnten 98 Bachelor- und Masterstudiengéinge an den Univer-
sitdten und Fachhochschulen in Deutschland erfaBt werden (vgl. Ubersicht 1 im Anhang,
Zuordnung zu Bundesldndern). Es sind Studiengénge, die 1997 und 1998 an den Hoch-
schulen angeboten werden und einzelne auch mit hoher Wahrscheinlichkeit 1999. Einige
Angebote existierten schon vor 1997, was gesondert ausgewiesen ist. Ein wichtiges
Auswahlkriterium fiir die Analyse war, daf3 der Bachelor- und MasterabschluB3 an der
jeweiligen deutschen Hochschule vergeben wird bzw. werden soll.

Mit der Ubersicht 2 werden sowoh! die Fachergruppen veranschaulicht, in denen diese
Entwicklungen gegenwirtig vor allem stattfinden als auch die Hochschultypen, in denen
das geschieht. Die Ubersicht erméglicht auch einen Vergleich mit den Doppeldiplom-

Studiengédngen.
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Die Ubersicht zeigt, daB bei den Bachelor- und Masterstudiengangen an deutschen
Hochschulen die Ingenieurwissenschaften an erster Stelle stehen. Die Wirtschaftswissen-
schaften sind nicht so stark vertreten wie bei den Doppeldiplomstudiengéngen.

Deutlich gewachsen ist der Anteil der Naturwissenschaften und auch der Sprach- und
Kulturwissenschaften, weitere Fachergruppen sind hinzugekommen. Das steht in Bezie-
hung zu den Unterschieden zwischen den Hochschultypen, die bemerkenswert sind. Das
Verhéltnis zwischen Universitaten und Fachhochschulen hat sich bei den Bachelor- und
Masterangeboten an deutschen Hochschulen im Vergleich zu den Doppeldiplomstudien-
gingen auffillig zugunsten der Universitdten verdndert, die in allen Fachergruppen domi-
nieren.

Das kann in Verbindung damit gesehen werden, daf3 die Einfihrung von Bachelor- und
Masterstudiengédngen zunéchst als ”Allheilmittel” fiir Probleme der Universitét, z. B. mit
geringem Berufsbezug der Ausbildung, langen Studienzeiten oder einer hohen Zahl von
Studienabbrechern, diskutiert wurde. Nachdem die Fachhochschulen auch ihr Interesse
an solchen Abschlissen anmeldeten, kam das bekannte Hierarchie- und Profilierungspro-
blem zwischen beiden Hochschultypen hinzu. In einigen Antworten aus den Ministerien
der Bundesldnder wurde explizit darauf hingewiesen, dal3 es an Fachhochschulen noch
keine Bachelor- und Masterstudiengédnge gibt, was z. B. auf einen langeren Diskussions-
prozel3 dazu in der KMK zuriickgefiihrt wurde. Dabei ging es im besonderen um das
Verhiéltnis von Fachhochschul-Diplom zu Bachelor- und Masterabschliissen, das auch
heute noch kontrovers diskutiert wird (s. Abschnitt 3.1.).

AuBerungen aus einzelnen Ministerien lassen erwarten, daB sich einige der traditionellen
Doppeldiplomstudiengédnge in Richtung der Studiengénge mit in Deutschland vergebenen
Bachelor- und Masterabschliissen entwickeln werden. In einigen Féllen beruht darauf
bereits jetzt die Entstehungsgeschichte von Bachelor- und Masterstudiengéingen, wie an
der Fachhochschule Reutlingen im Studiengang ,,Applied Chemistry oder an der Fach-
hochschule des Saarlandes im trinationalen Aufbaustudiengang EUROBIS (vgl. Uber-
sicht 1 im Anhang).
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2.2. Studiengangsmerkmale (Abschliisse, Dauer, Besonderheiten)

Die bisherigen Untersuchungsergebnisse lassen erkennen, dal3 den neuen Bachelor- und

Masterstudiengédngen eine Vielfalt an Studiengangskonzepten zugrunde liegt. Das kann

einerseits Ausdruck einer bestimmten Profilierungsabsicht der Hochschule bzw. des

Fachbereichs sein, andererseits wird dadurch nicht ausreichend transparent, welche

”Standards” in diesen Studiengdngen gewahrleistet werden sollen. Letzteres ist gerade

bei der Neueinfithrung solcher Studiengédnge und Abschliisse besonders wichtig, auch im

Vergleich zu den Anforderungen, die im Ausland an entsprechende Studiengénge gestellt

werden.

In der Ubersicht 1 im Anhang werden die angebotenen und vorgesehenen Bachelor- und

Masterstudiengange mit Hilfe typischer Studiengangsmerkmale charakterisiert, wie Be-

zeichnung an der jeweiligen Hochschule, zu erwerbender Abschluf3, geplante Studien-

dauer und Besonderheiten, wie z. B. Art der Stufung und Férderung im Modellversuch.

Aufgrund der Sachstandsanalyse kann das derzeitige Studienangebot an Bachelor- und

Masterstudiengdngen an deutschen Hochschulen wie folgt charakterisiert werden:

— Es uberwiegen deutlich Studiengénge mit Masterabschluf3 postgraduiert (48% u. 3
grundstandige Masterangebote), gefolgt von konsekutiven Studiengidngen mit Ba-
chelor- und Masterabschlu3 (29%) und Bachelorstudiengédngen grundstdndig (20%).

— Fur Abschlisse auf der gleichen Stufe werden hdufig unterschiedliche Bezeichnungen
gewdhlt. So werden z. B. ”Bachelor und Bakkalaureus” weitgehend synonym ver-
wendet, wihrend die Bezeichnungen Bachelor bzw. Master ”of Science” oder ”of
Agricultural Science” oder ”of Engineering” eher die Breite des Profils der Ausbil-
dung sichtbar machen sollen. Eine Zuordnung zu Universitdten oder Fachhochschulen
wird aber nicht erkennbar.

— Die Studiendauer betrigt fur einen Bachelorabschlufl in der Regel 6 Semester, auch
tberwiegend im konsekutiven Modell und fiir einen Masterabschlu3 4 Semester, im
konsekutiven Modell iiberwiegend 3 Semester;

— Eine besondere Forderung erfolgt fiir 54 % der Studiengénge, derzeit fast ausschlief3-
lich durch den DAAD, vor allem postgraduiert und mehr konsekutiv als grundsténdig.

Aus dem Wissenschaftsministerium von Nordrhein-Westfalen wurde mitgeteilt, daf3
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ein Landesprogramm ”Internationalisierung des Studienstandortes NRW” in Vorbe-

reitung ist, das der Einfuhrung gestufter Studiengénge zum Erfolg verhelfen soll.

2.3. Versuch einer Gruppierung

Der folgende Versuch einer Gruppierung von Bachelor- und Masterstudiengdngen wird
unternommen, um ansatzweise die zugrundegelegten curricularen Konzepte transparent
zu machen und damit die Diskussion um die weitere Entwicklung von Studiengangskon-
zepten anzuregen.

Das gegenwirtige Angebot an Bachelor- und Masterstudiengédngen an deutschen Hoch-

schulen 148t sich vor allem zu folgenden Gruppen zusammenfassen:

— Als eine eigene Gruppe von Studiengingen sollen die sogenannten grundstidndigen
Bachelorstudiengénge verstanden werden, obwohl sie relativ eng mit den entspre-
chenden Diplom- bzw. Magisterstudiengingen verbunden sind. Sie verkorpern in der
Regel einen ersten Abschnitt eines traditionellen universitaren Studienganges und sind
mit diesem in den ersten 4 Semestern iiberwiegend identisch. Haufig folgen noch 2
Semester, in denen einzelne inhaltliche und curriculare Verdnderungen vorgenommen
werden (wie z. B. Verzicht auf ein Vertiefungsfach, Aufnahme einer Examensarbeit in
der Mathematik an der Uni Jena). In den meisten Studiengangskonzepten wird her-
vorgehoben, dafl die Option, sich fiir den traditionellen Studiengang zu entscheiden
bzw. in diesen zu wechseln, weitgehend gegeben ist.

— Mebhr curricularer ”Aufwand” liegt einer weiteren Gruppe von Studiengéngen zugrun-
de, den konsekutiven Bachelor-Masterstudiengingen. Haufig stellen sie neue Kombi-
nationen klassischer Studienginge bzw. Inhalte dar, mit verschiedenen Wahlmoglich-
keiten, auch interdisziplindre Ansitze werden erkennbar. Der Grad der konzeptionel-
len Verflechtung zwischen Bachelor- und Masterstufe ist unterschiedlich. So gibt es
Beispiele, bei denen die beiden Stufen nicht in einem Konzept entwickelt wurden,
sondern zu verschiedenen Zeiten, wie im Studiengang ”Allg. Ingenieurwissenschaf-
ten” der TU Hamburg. Anders bei den urspriinglichen, langerfristig erprobten Konse-

kutivmodellen der GHS Kassel, die nunmehr die Moglichkeit eroffnen, neben den ent-
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sprechenden deutschen Diplomen auch einen Bachelor und Master zu erwerben. Er-
wiahnenswert sind aus dieser Gruppe aber auch ganz neue Entwicklungen von gemein-
samen Projekten zwischen Universititen und Fachhochschulen (vgl. Ubersicht 1 im
Anhang: Uni Oldenburg / FH Ostfriesland; TU Hamburg / FH Hamburg).

— Davon ist noch eine andere Gruppe von Studiengéngen zu unterscheiden, die Auf-
merksambkeit verdient. Das sind die vielfiltigen, sich besonders schnell entwickelnden
Masterangebote, die auch haufig fir Studierende aus dem Ausland konzipiert werden,
IThr rasches Entstehen ist nicht zuletzt deshalb méglich, weil sie kaum als grundstiandi-
ge Studiengidnge, sondern vor allem als Zusatz- u. Aufbaustudiengénge angeboten
werden (wie z. B. Computional Visualistics an der Uni Magdeburg oder Technologie-
und Innovationsmanagement an der FH Brandenburg). Sie besitzen hiufig stark wei-
terbildenden Charakter. Groflere Unterschiede werden beziiglich der Zugangsvoraus-
setzungen zu diesen Studiengéngen erkennbar (z. B. Aufnahmepriifungen oder beson-
dere Abschliisse, Studiengebiihren). Eine weitergehende Analyse fithrte zu folgenden
Befunden:

Uberwiegend wird als Zugangsvoraussetzung ein einschligiger Bachelor, oft ein Ba-
chelor mit sehr guten Noten oder ein dquivalenter auslédndischer Abschluf3 erwartet. In
einigen Fillen sind damit Zwischenexamen (Vordiplom) ausgeschlossen, in anderen
Fallen wird das Vordiplom im Fach als Zugangsvoraussetzung anerkannt oder eine
Art Vorstudium verlangt, welches das Vordiplom ergénzt zu einer spezifischen Ein-
gangsqualifikation fiir den Master-Studiengang, ohne jedoch damit zu einem Bachelor
zu fithren,

Bei den sprachlichen Eingangsvoraussetzungen werden, korrespondierend zu jeweili-
gen fremdsprachlichen Anteilen des Studienganges (Englisch bzw. Deutsch), gute bis
ausgezeichnete Kenntnisse erwartet, die teilweise durch entsprechende Zeugnisse und
Examensergebnisse nachgewiesen werden miissen (z. B. TOEFL mit minimal 550
Punkten).

Zu den Einzelheiten des Zulassungsverfahrens werden meist keine Angaben gemacht,
In jedem Falle wird die Entscheidungskompetenz der Hochschule zur Gestaltung des
Auswahlverfahrens und die Entscheidung tber die Zulassung beansprucht (s. Ab-

schnitt 3. 1.).
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3. Zu quantitativen und qualitativen Anforderungen an die Studiengangskonzepte

Wie die Ubersichten tber die gegenwirtig an den Hochschulen angebotenen Bachelor-
und Masterstudiengéinge zeigen, ist deren Anzahl noch relativ klein, die meisten dieser
Studiengénge werden auch erst seit 1997 bzw. fiir 1998 angeboten.

Trotzdem kann nicht davon ausgegangen werden, daf3 es sich bei diesen neuen Studien-
gangsentwicklungen langfristig um ein alternatives Nischenangebot fiir wenige Studie-
rende mit besonderen Erwartungen an ein Hochschulstudium handeln wird. Dagegen
spricht zum einen der Stellenwert, den die Debatte um Bachelor- und Masterstudiengin-
ge auf Bundes-, Landes- und Hochschulebene einnimmt und zum anderen auch die Inter-
essensbekundungen aus den zustdndigen Linderministerien und den Hochschulen an der
Einrichtung solcher Studienginge. Der gegenwirtige Diskussionsstand zeigt, dafl dabei
unterschiedliche Motive auch aus den Wissenschaftsorganisationen und Berufsverbanden
eine Rolle spielen und neben Studiengangskonzepten mit hohem curricularem Anspruch
und Aufwand auch einfachere Losungen an den Hochschulen angeboten werden sollen.
Es wird deshalb sehr darauf ankommen, welche Grundsitze, konzeptionellen Anforde-
rungen und Kriterien in der Studienreformdiskussion Konsens finden bzw. welche Qua-
litatsstandards auch iiber eine Akkreditierung dieser neuen Studienginge durchgesetzt

werden kénnen.

3.1. Grundsiitze und Kriterien fiir Bachelor- und Masterstudiengiinge in der Stu-

dienreformdebatte

Einen zentralen Platz in der Studienreformdebatte hat die Diskussion um die Novellie-
rung des HRG in Deutschland eingenommen. Das ist nicht verwunderlich, weil mit einer
HRG-Novelle grundlegende rahmenrechtliche Moglichkeiten und Bedingungen fur die
Einfiihrung von Bachelor- und Masterstudiengéngen an deutschen Hochschulen ge-
schaffen werden konnen. Die verschiedenen Interessengruppen stimmen in der Tendenz

darin Uberein, daf3 dabei mindestens folgende Leitgedanken zu beachten sind:
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— Stérkere internationale Orientierung der deutschen Hochschulen in ihrem Angebot, in
der Anerkennung von Studienleistungen und bei den von thnen vergebenen Abschliis-
sen

~ und Offnung und Anniherung an das im Ausland vorherrschende anglo-amerikanische
System, aber nicht mit der erklarten Absicht, das deutsche Studiensystem durch dieses
zu ersetzen,

— sondern eher Bewihrtes, wie die Verbindung von Forschung und Lehre, den Praxis-
bezug des Fachhochschulstudiums bzw. die Profilierung zwischen Fachhochschulen
und Universitdten beizubehalten und mit dem anglo-amerikanischen Graduierungssy-
stem zu verbinden (vgl. BMBF 1997).

Das erscheint an sich schon als schwieriges Vorhaben, noch dazu wenn man bedenkt,

daB3 mit der Novelle des HRG auch eine stiarkere Deregulierung und mehr Autonomie

und Gestaltungsspielraum fur die einzelne Hochschule angestrebt wird, unabhingig da-
von, ob sie Universitdat oder Fachhochschule ist.

Welche Grundsitze und Kriterien spielen deshalb in der bundesweiten Studienre-

formdebatte um die Einfiihrung von Bachelor- und Masterstudiengéngen eine besondere

Rolle?

Hervorzuheben ist der Grundsatz, die Entwicklung von Bachelor- und Masterstudien-

gangen und die Vergabe entsprechender Abschluflgrade sowohl an Universititen als

auch an Fachhochschulen zu ermoglichen, wie er sich ohne Unterschiede zwischen den

Hochschultypen im § 19 der HRG-Novelle widerspiegelt.

Vor allem bei Vertretern von Technischen Universitdten und Technischen Hochschulen

fand dieser Grundsatz wenig Zustimmung. Die von KMK und HRK geéduf3erten Positio-

nen zeigen, daf3 es dazu auch weiterhin zu diskutierende Auffassungen geben wird. Aus

KMK-Sicht wird festgestellt, wenn Hochschulen unterschiedlichen Typs in derselben

Studienrichtung Bachelor- oder Mastergrade verleihen, muf3 das unterschiedliche Profil

der Abschliisse durch Bezeichnung der Grade deutlich gemacht werden (vgl. KMK

1997). HRK-Position ist es, das Leistungsprofil der jeweiligen Hochschule durch ein

,diploma supplement“ zum Ausdruck zu bringen, das auf der Priifungsurkunde neben der

verlethenden Hochschule die wesentlichen Inhalte des Curriculums und die Studienzeit

enthilt (vgl. HRK 1997).
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Grundsétze und Kriterien, die sich auf die Ziele der Bachelor- und Masterstudiengénge
‘und deren inhaltliche Umsetzung beziehen, werden gegenwirtig ebenfalls kontrovers
diskutiert:

In der HRG-Novelle heif3t es, da3 mit dem Bachelor ein erster berufsqualifizierender
Abschlull zu erwerben ist. Auch der Master wird als weiterer berufsqualifizierender Ab-
schlufl bezeichnet, aber was sich dahinter verbirgt, bleibt relativ unklar. Es stellt sich in
diesem Zusammenhang auch die Frage, ob das fir die weniger berufsbezogenen Fach-
richtungen gleichermallen gelten kann. Schnitzer stellt in seiner Studie Giber Bachelor-
und Masterstudiengédnge im Ausland fest, daf3 auch dort keine richtungsweisenden Emp-
fehlungen vorliegen, sondern immer noch diskutiert wird, ,,ob die Bachelor-Stufe eher
einen allgemeinbildenden liberal-arts-Charakter haben oder aber bereits eine frithe berufs-
spezifisch-orientierte praktische Ausbildung vermitteln soll“, wobei der Bachelor-
AbschluB3 grundsitzlich als Nachweis fiir eine berufsbefihigende Qualifikation verstanden
wird (vgl. Schnitzer 1998).

Fir die inhaltliche Ausgestaltung der neuen Studiengiange werden folgende Positionen
betont: Die zu konzipierenden Bachelor- und Masterstudiengdnge sollen nach Moglich-
keit auf bestehende Studienangebote fiir Diplom- und Magisterstudiengénge zurtickgrei-
fen (KMK). Aus der Sicht von BDA und HRK solite es sich eher um eigenstindige Pro-
gramme handeln, nicht nur um ”eine rein propadeutische Phase” (vgl. Brackmann 1997),
wobei die HRK noch deren modularen Aufbau hervorhebt. Beachtenswert erscheint auch
die Position der Arbeitsgemeinschaft der Technischen Universitdten und Technischen
Hochschulen in Deutschland zum Ingenieurstudium: So sollte ein ,,Studium mit ausge-
pragten mathematisch-naturwissenschaftlichen und theoretischen-ingenieurwissenschaft-
lichen Inhalten, entsprechend dem Grundstudium (mit Vorexamen plus erstem Abschnitt
des traditionellen universitaren Diplom-Ingenieur-Studiums, abschlieBend mit einem Ba-
chelor of Science in Engineering) in einer neuen Struktur als Untermenge des Diplom-
Ingenieur-Studiums moglich gemacht werden® (vgl. AG TU/TH 1997). Daraus wird der
universitdre Anspruch eines solchen Studiums auch gegeniiber dem Fachhochschulstudi-

um deutlich erkennbar.
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Beachtenswert ist im Zusammenhang mit der Diskussion um mehr Auswahlmaglichkei-
ten von Studienbewerbern durch die Hochschulen die in der Studienreformdebatte von
den Hochschulen vertretene Position, Studierende in Bachelor- und Masterprogramme
ohne ZVS nach eigenen Kriterien selbst aufnehmen zu kénnen. Das wird hauptsdchlich
damit begrindet, daB3 die Hochschulen Bachelor- und Masterstudiengidnge mit unter-
schiedlichen Leistungs- und Anforderungsprofilen anbieten und damit um die besten Stu-
dienbewerber konkurrieren wollen. Fiir die Masterprogramme wird hervorgehoben, daf}
sie als weiterfithrende berufsqualifizierende Studiengénge nicht in die Zustandigkeit der
ZVS fallen und hier die Hochschule bzw. der Fachbereich eine besondere Zulassungsent-
scheidung treffen muf} (vgl. HRK 1998). Noch ungeklart ist dabei zum einen, wie selek-
tiv universitare Kriterien fiir die Aufnahme in Masterprogramme - auch im Hinblick auf
die Fachhochschulen - sind und zum anderen, welche Finanzierungs- und Férdermog-
lichkeiten (z. B. nach dem 19. BAfoG-Anderungsgesetz) fiir Masterstudiengénge reali-
siert werden.

Weitgehende Ubereinstimmung gibt es gegenwirtig bezogen auf solche rahmenrechtli-
chen Grundsitze, die Bestehendes wenig in Frage stellen. Dazu gehort z. B. der Sach-
verhalt, daf3 die Bachelor- und Masterstudiengénge vorerst paraliel zu den deutschen
Diplom- und Magisterstudiengéngen angeboten werden.

Grundsitze, die zur Wertigkeit der Bachelor- und Mastergrade im Vergleich zu den
traditionellen deutschen Hochschulgraden vertreten werden, sind teilweise durch unter-
schiedliche Positionen gekennzeichnet. Es wird davon ausgegangen, daf} zwischen dem
dreijahrigen und dem vierjahrigen Bachelor-Programm als “Honours-Degree” (mit fach-
licher Vertiefung, Priffung und schriftlicher AbschluBarbeit) zu unterscheiden ist. Uber-
wiegend wird die Auffassung vertreten, dafl das Diplom nach dreieinhalb- bis vierjdhri-
gen Studiengingen an Fachhochschulen dem “Bachelor-Honours” und das Diplom/der
Magister an Universititen dem Master entsprechen. Einige Lander wollen den Bachelor
auch unterhalb des Niveaus des "Dipl. (FH)” ermoglichen. Die Verbande Maschinen-
und Anlagenbau und Elektrotechnik- und Elektronikindustrie sprechen sich fur eine An-
hebung des Diplom-Ingenieurs (FH) auf das Master-Niveau aus (vgl. VDMA/ZVEI
1997).
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Eingeordnet in die mit der Novellierung des HRG wachsende Rolle der Evaluation von
Lehre und Forschung aber auch als spezielles Anliegen gibt es weitgehende Uberein-
stimmung darin, da3 die neuen Bachelor- und Masterstudiengdnge zu evaluieren sind.
Bezuglich der Reichweite eines solchen Vorgehens und der Anwendung eher traditio-
neller (Landerministerien) oder neuer, international Ublicher Verfahren werden unter-
schiedliche Auffassungen vertreten. Vor allem die HRK, aber auch der VDI als daran
interessierter Berufsverband sind fiir internationale Anerkennung durch Akkreditierung
(vgl. VDI 1997). Die HRK geht dabei in ihren Vorstellungen am weitesten: Es wird
(auch fur alle anderen Studiengédnge) ein am internationalen Standard orientiertes, noch
ndher zu gestaltendes bundeseinheitliches Verfahren der Evaluierung und Akkreditie-
rung vorgeschlagen. Hierzu wird eine Vereinbarung zwischen den Léndern und der
HRK angestrebt. Bis zur Realisierung eines solchen Verfahrens sollten Bachelor- und
Masterstudiengédnge - wie in der HRG-Novelle vorgesehen - modellhaft erprobt werden
konnen (vgl. HRK ebenda).

‘Insgesamt kann festgestellt werden, daf3 der gegenwartige Diskussionsstand von Grund-
satzen und Kriterien fiir Bachelor- und Masterstudiengédnge vor allem als Chance fiir die
Entwicklung und Erprobung unterschiedlicher Studiengangsmodelle von den Hochschu-

len genutzt werden kann.

3.2. Vorgaben zur Einfiihrung von Bachelor- und Masterstudiengiingen aus den

Bundesiindern

Der folgenden Ubersicht 3 liegen die Aussagen aus den fiir die Genehmigung neuer Stu-
diengénge zustandigen Ministerien der Bundeslidnder zugrunde. Es handelt sich vor allem
um Antworten auf die Frage, ob es seitens des Ministeriums Vorgaben fiir die quantitati-
ve und qualitative Ausgestaltung von Studiengéngen mit Bachelor- und Masterabschliis-
sen gibt oder solche Vorgaben vorgesehen sind.

Die Ubersicht zeigt, daB die meisten Bundeslinder (9 von 16) Vorgaben fiir die Einfiih-
rung von Studiengingen mit Bachelor- und Masterabschliissen geplant oder bereits ent-

wickelt haben.
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Die Aussagen lassen erkennen, daf3 sich die Lander dabei iiberwiegend auf die durch die
HRG-Novelle eroffneten Moglichkeiten und die Positionen der KMK beziehen. Das gilt
auch fiir Lander, die keine eigenen Vorgaben fiir Bachelor- und Masterstudiengénge
entwickeln wollen (Hamburg, Hessen, Niedersachsen), da sie diese Rahmensetzungen als
ausreichend ansehen und wie z. B. im Falle von Hessen die Grundsédtze der KMK zur
Orientierung an die Hochschulen weitergeleitet haben. Die gegenwartig nur in geringem
Mafe regulierende EinfluBnahme der meisten Lander auf die Entwicklung von Bachelor-
und Masterstudiengdngen an den Hochschulen kann einerseits als Folge des noch nicht
novellierten HRG bzw. der Landesgesetze angesehen werden, andererseits aber auch als
nicht beabsichtigte Einschrankung des auf Bundesebene eroffneten Handlungsfreiraums
fiir die Hochschulen bei der Erprobung von Bachelor- und Masterstudiengéngen. So
wird z. B. in der Antwort aus dem baden-wiirttembergischen Ministerium darauf hinge-
wiesen, daB3 nach einer Erprobung, die verschiedenen Modellen Raum 1af3t, qualitative
und quantitative Vorgaben fur die Gestaltung dieser Studiengdnge konkretisiert werden.
- Ein anderes Beispiel zeigt der Studiengang "EUROBIS” an der Fachhochschule des
Saarlandes. Die Fachhochschule hat zwar die Genehmigung bekommen, an der eigenen
'Einrichtung dafiir den Abschluf3 , Master of Business Administration” vergeben zu kon-
nen, aber mit dem Klammerausdruck (FH).

Im folgenden soll noch auf einige weitere Vorgaben aus Bundeslandern aufmerksam ge-
macht werden, die iber Landergrenzen hinaus interessant sind.

Im Freistaat Sachsen konnte z. B. bereits seit Inkrafttreten des Sdchsischen Hochschul-
gesetzes im Jahre 1993 ein Bakkalaureusgrad vergeben werden, die ersten Antrage fiir
Bakkalaureusstudiengidnge stammen aber aus dem Jahre 1997. Das entspricht dem all-
gemeinen Trend, daf die meisten Universititen Anfang der 90er Jahre noch sogenannte
Kurzstudiengénge ablehnten und dariiber hinaus die Universitaten in den neuen Bundes-
landern vor besonderen Qualitatsanspriichen standen. AuBerdem wird bei der alleinigen
Vergabe des Grades ,Bakkalaureus™ eine spezifische internationale Orientierung nicht
erkennbar. Beachtenswert ist auch, dafl Bakkalaureusstudiengéange in Sachsen bisher nur
an Universitdten eingefiihrt wurden, was im Zusammenhang mit der propagierten Mog-
lichkeit erwdhnt wird, als Studienabschlul eines konsekutiven Magister-

/Masterstudiengangs das deutsche Diplom zu wihlen. Diese Wahlmdéglichkeit wird auch
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fiir die Fachhochschulen eréffnet, die das Diplom mit dem Zusatz (FH) an Stelle des Ma-
stergrades verlethen diirfen. Auf Antrag kann den Absolventen bestatigt werden, daf3 der
deutsche Bakkalaureusgrad einem bestimmten Bachelorgrad in Grofbritannien oder den
USA, das Diplom/der Magister einem bestimmten Mastergrad gleichsteht. Damit kénnte
der Tatsache Rechnung getragen werden, daf3 die Qualitdt der Bachelor- und Masterab-
schliisse an den einzelnen Hochschulen des Auslandes recht unterschiedlich ist.
Ankniipfend an die sogenannten ”Eckdatenverordnungen” fiir Studium und Priifungen in
den traditionellen Studiengidngen wurden jetzt im Wissenschaftsministerium des Landes
Nordrhein-Westfalen “Eckwerte” fur die Genehmigung gestufter Studienginge mit Ba-
chelor- und Masterabschliissen entwickelt und nach Abstimmungen mit den Landesrekto-
renkonferenzen den Hochschulen zugeschickt. Daraus ist hervorzuheben, daf3 aufeinan-
der abgestimmte, konsekutive Bachelor- und Masterangebote geférdert werden sollen,
die keine formale Einpassung neuer Abschliisse zum Ein- und Ausstieg in bestehende
Studienginge darstellen, sondern strukturelle Anderungen, eine Revision von Studienin-
halten und Priifungsorganisation. Die Master-Programme der Universitdten und Fach-
hochschulen sollen sich am Profil des jeweiligen Hochschultyps ausrichten und den Ba-
chelor-Absolventen des jeweils anderen Hochschultyps offen stehen (vgl. Ministerium flir
Wissenschaft und Forschung NRW 1998).

Nicht unerwéhnt soll das bereits novellierte sachsen-anhaltinische Hochschulgesetz blei-
ben, denn hier hei3t es im § 22, Abschnitt (5): “Die Hochschule kann in Ordnungen fest-
legen, dal} weitere, insbesondere gebrauchliche akademische Grade verliehen werden,
wenn diesen auch die international gebrauchlichen Anforderungen zugrunde gelegt wer-
den.” (vgl. Drittes Gesetz zur Anderung des Hochschulgesetzes des Landes Sachsen-
Anhalt 1998) Mit dem letzten Teil dieser Regelung geht das Landesgesetz iber die bun-
desrechtlichen Rahmensetzungen hinaus und wirft sowohl die Frage nach den internatio-
nal gebriuchlichen Anforderungen als auch nach deren Uberpriifung in den Studiengin-
gen auf. Im Kultusministerium besteht die Ansicht, zur weiteren Klarung dieser Fragen

eine Arbeits- und Koordinierungsgruppe ins Leben zu rufen.



HoF Wittenberg 23

4. Konsequenzen fiir weiterfithrende Untersuchungen

Vergleicht man den gegenwirtigen Entwicklungsstand der Bachelor- und Masterstudien-
gange an deutschen Universititen und Fachhochschulen mit den diskutierten Anforde-
rungen an deren Studiengangskonzepte, so werden sowohl Ubereinstimmungen als auch
Liicken bei der Umsetzung und bei den dafir vorhandenen Kriterien erkennbar, woraus
SchluBfolgerungen fiir weiterfithrende Untersuchungen zu ziehen sind.

Die vorliegenden Untersuchungsergebnisse zeigen, daB die Ubereinstimmung zwischen
Anforderung und Umsetzung bei den eher formalen und quantitativen Grundsédtzen und
Kriterien fir Bachelor- und Masterkonzepte am gréfiten ist. Als ein typisches Beispiel
kann dafiir die Studiendauer bzw. Regelstudienzeit genannt werden. Hier ist ein interes-
santer Entwicklungsprozef3 erkennbar: Wéhrend zu Beginn der Debatte eine kritische
Focussierung auf das “Kurzstudium mit 6 Semestern” erfolgte, gibt es heute weitgehen-
den Konsens mit der im § 19 der HRG-Novelle fixierten Formel: 3/4 Jahre fiir Bachelor
+ 2/1 Jahre fur Master = 5 Jahre Gesamtregelstudienzeit. Diese rahmenrechtliche Vorga-
be ist vor allem deshalb konsensfahig, weil sie den Hochschulen verschiedene Varianten
von Bachelor- und Masterangeboten zumindest zeitlich ermdoglicht, wie z. B. 3; 3,5 oder
4 -jahrige Bachelorstudiengédnge, die auch als erste Stufe nicht nur in einem konsekutiven
Studiengangsmodell verstanden werden koénnen. Diese quantitative Ubereinstimmung
bedeutet auch, daf3 Studiengédnge mit einer kiirzeren Studiendauer (z. B. 2 Jahre Bac.
oec. Uni Augsburg) tberwiegend von den Hochschulen abgelehnt werden und eine Aus-
nahme darstellen.

Bezogen auf die eher inhaltlichen und qualitativen Grundséitze und Kriterien fiir Bache-
lor- und Masterkonzepte wird weiterer Klarungs- und Untersuchungsbedarf erkennbar.
Das ist nicht verwunderlich, da auch in der allgemeinen Studienreformdebatte Fragen
nach curricularen Zielen, Inhalten und Qualititssicherung bisher nicht ausreichend be-
antwortet werden. Bedeutsam ist aber, dal} diese Probleme durch die Diskussion um
Studienginge mit Bachelor- und Masterabschliissen an deutschen Hochschulen stirkere
offentliche Aufmerksamkeit erhalten konnten.

Die bisherigen Befunde zeigen, daf} es dabei vor allem um Erkenntnisgewinn zu folgen-

den Problemkreisen geht:
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berufsqualifizierender Abschlufl als Ziel des Curriculums

Aus den Diskussionen, wie sie am Beginn der 90er Jahre zur Einfuhrung gestufter Studi-
enabschliisse an einigen Universitaten gefithrt wurden, sind zwel interessante Positionen
hervorzuheben: Maglichst viele junge Menschen sollen in diesen neuen Studiengiangen
wissenschaftliche Grundlagen als allgemeine Basis fur eine spatere Berufstatigkeit erwer-
ben konnen. Ein solches Studium soll auch als reines Bildungsstudium wahrgenommen
werden kénnen, das nicht Grundlage fiir eine spezifische Berufstatigkeit ist (vgl. Klock-
ner 1998). Mit der allgemein akzeptierten Ausrichtung auf einen berufsqualifizierenden
Abschluf3 hat man sich weitgehend von der zweiten Position verabschiedet. Beziiglich
des ersten Grundsatzes gibt es eher noch Offenheit. Die Untersuchungsergebnisse lassen
erkennen, dal3 die Unterschiede in den Fachkulturen dafiir eine beachtenswerte Grof3e
sind, die von einer schnellen und allgemeinverbindlichen Definition eines berufsqualifizie-
renden Bachelor- oder Masterstudiums abraten. Sie sprechen aber fiir einen starker fach-
spezifisch ausgerichteten Untersuchungsansatz. Neben den bereits diskutierten (und an-
dernorts untersuchten) Ingenieurwissenschaften sind die Wirtschaftswissenschaften we-
gen der grofien Zahl der Studierenden, der vorhandenen Bachelor- und Masterangebote,
der internationalen Ausrichtung auch durch Modularisierung und Credit-Points (vgl. Da-
lichow 1997) und nicht zuletzt ihres aktuellen Einflusses auf die Hochschulkultur beson-
ders interessant. Als ndchster Untersuchungsschritt im hier zugrundeliegenden For-
schungsprojekt ist dazu eine Fallstudie an der Universitdt Magdeburg vorgesehen, die in
den Wirtschaftswissenschaften 3 verschiedene Bachelor- bzw. Masterangebote unter-

breitet.

spezifische Kriterien fiir den Studienzugang

Mit der zunehmenden Bedeutung der einzelnen Hochschule bzw. des jeweiligen Fachbe-
reichs fur die Bestimmung der Zugangsvoraussetzungen zu den Bachelor- und Master-
studiengéngen wichst auch die Notwendigkeit der Transparenz und der Diskussion von
Zugangskriterien zu staatlich finanzierten und gesellschaftlich zu verantwortenden Studi-
engangen.

Da diese Debatte gegenwartig sehr stark von politischen und Statusinteressen gepragt

wird, konnten weitere wissenschaftliche Untersuchungen zu einer Objektivierung der
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Diskussion und Entscheidungsfindung beitragen. Das erscheint einmal tiber die beabsich-
tigten Fallstudien moglich zu sein, denn die erforderlichen Zugangsvoraussetzungen wer-
den vor allem mit den fachspezifischen Anspriichen des jeweiligen Curriculums begriin-
det. Zum anderen sollen die hier gewonnenen Untersuchungsergebnisse in grofere empi-
rische Untersuchungen zur Hochschulvorbereitung und zum Hochschulzugang eingeord-
net werden, wie sie am Institut fiir Hochschulforschung Wittenberg durchgefithrt wer-

den.

Differenzierung zwischen Universititen und Fachhochschulen

Auch hier handelt es sich um ein in Deutschland hochschulpolitisch brisantes Thema, das
weitere wissenschaftliche Analysen verdient. Aus dem Ausland wird z. B. nicht berichtet,
daf3 die Bachelor- oder Masterstudiengénge an bestimmte Hochschultypen gebunden sind
bzw. das Stufenmodell an eine bestimmte Hochschulstrukturvorstellung (vgl. Schnitzer
ebenda). Die Differenzierung vollzieht sich eher institutionell zwischen einzelnen Hoch-
schulen und wie bereits erwahnt fachrichtungsspezifisch. Deshalb ist in jedem Fall eine
bessere Information dariiber erforderlich, was in den Studiengangen vermittelt wird, wie
das z. B. international lesbare “diploma supplements” leisten sollen, die auch die
UNESCO und der Europarat empfehlen (vgl. Teichler 1998).

Fir Erkenntnisgewinn zur weiteren strukturellen und inhaltlichen Differenzierung im
deutschen Hochschulsystem scheinen besonders zwei Projekte auf dem Gebiet der Ba-
chelor- und Masterstudiengidnge geeignet zu sein. Es handelt sich einmal um den inter-
disziplindren und vom DAAD geforderten Studiengang “Engineering Physics”, der ge-
meinsam von der Universitdt Oldenburg und der Fachhochschule Ostfriesland durchge-
filhrt wird und zum anderen um das konsekutive Studiengangsmodell “Architektur und
Stadtebau/Stadtplanung”, das die TU Hamburg mit der Fachhochschule Hamburg ent-
wickelt. Es wird geprift, inwieweit diese Projekte ebenfalls in die Durchfiihrung von

Fallstudien einbezogen werden konnen.

Qualitit und Qualitétssicherung
Im Zusammenhang mit der Einfihrung von Bachelor- und Masterstudiengéngen in

Deutschland wird nicht selten kritisch gefragt, ob es sich hier wirklich um neue Studien-
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ginge oder nur um einen “Etikettenschwindel” handelt und ob diese Studiengédnge auch
vor dem Blick aus dem Ausland bestehen konnten bzw. vor dort tiblichen Akkreditierun-
gen.

Die Beantwortung dieser Fragen sollte in die Diskussion um Qualitdtssicherung an den
Hochschulen eingeordnet werden. Gefordert von der HRK geht es insbesondere darum,
gemeinsame Standards fir die Bewertung und Verbesserung der Lehre im nationalen
Rahmen und unter Berticksichtigung internationaler Entwicklungen zu gewéhrleisten und
ein Netzwerk aufzubauen, in dem Informationen ausgetauscht und Erfahrungen zusam-
mengefiihrt werden (vgl. HRK 1998). Fur die neuen Bachelor- und Masterstudiengénge
ist im besonderen zu kldren, welche allgemeingtiltigen Standards zu sichern und welche
speziellen Profilierungen durch die jeweilige Hochschule bzw. den Fachbereich zu er-
moglichen sind. Mit den geplanten Fallstudien soll auch dazu ein Beitrag geleistet wer-
den.

Dariiber hinaus ist eine aktive Beteiligung an der bundesweiten und zunehmend auch
regional geflihrten Debatte um die Akkreditierung von Bachelor- und Masterstudiengén-
gen in Deutschland beabsichtigt, fiir die die Untersuchungsergebnisse vor allem zur

Verfiigung gestellt werden.
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. D . Stufung
Hochschule Studiengang Abschlufl auerin Forderung
Seme- | grund- | konse- | postgra-
stern stindig | kutiv duiert
TU Dresden German Studies Master of Arts 5 e DAAD
Culture and Communication
Maschinenbau Bakkalaureus 7 e
Physik Bachelor of Science 6 e
TU Freiberg International Management of | Master of Science 5 ® DAAD-Giitesiegel
Resources and Environment
Uni Leipzig Klassische Geschichte und ~ |Bakkalaureus 6 o
Kultur
Philosophie Bakkalaureus Artium 6 ®
International Physics Studies |Bachelor of Science 6 e DAAD
Programme Master of Science 3
Sachsen-Anhalt
Uni Halle Standort- und umweltgerech- | Master of Agricultural 4 e
te Landwirtschaft in Trans- | Science
formationsliandern (seit 1993)
Uni Magdeburg | Computional Visualistics Master of Science 3 o
Economics and Management |Bachelor of Arts 6 e DAAD
Master of Arts 3
Management Baccalaureus der 6 ®

Wirtschaftswissenschaft
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HoF Wittenberg - Institut fiir Hochschulforschung
an der Martin-Luther-Universitiit Halle-Wittenberg

Im Dezember 1996 hatte HoF Wittenberg, gefordert durch das Land Sachsen-Anhalt und den
Bund, seine Arbeit aufgenommen. Das Institut widmet sich seither der Entwicklung wissen-
schaftlich begriindeter Perspektiven fiir Verdnderungen im Hochschulwesen, erhebt hierzu
Daten, stellt die aufbereiteten Informationen zur Verfiigung, um Reformprozesse zu stimulieren
und begleiten, erarbeitet Prognosen und bietet Planungshilfen an.

Eine wichtige Rolle in der Arbeit des Instituts spielt die Hochschulentwicklung in den
neuen Lindern. Diese Entwicklung ist von Umstrukturierungen gekennzeichnet, die auf Grund
ihrer Rigorositit und Dynamik in mancher Hinsicht als exemplarisch fiir den Reformbedarf der
Hochschulen in Deutschland gelten kdnnen. Dabei soll der Blick auf die Entwicklungen in Eu-
ropa ausgedehnt und zugleich auch das Erfahrungspotential des DDR-Hochschulwesens einbe-
zogen werden.

Die theoretischen und methodischen Ansétze der am Institut durchgefiithrten Forschungen
sind interdiszipliniir angelegt. HoF Wittenberg schliefit teilweise an die Arbeiten der Projekt-
gruppe Hochschulforschung Berlin-Karlshorst an und greift zugleich Ergebnisse und Erfah-
rungen der Hochschulforschung in den alten Lindern auf. Damit steht das Institut an der
Schnittstelle zwischen ostdeutscher Tradition, gesamtdeutscher Problemreflexion und interna-
tionalen bzw. international vergleichenden Anndherungen an seinen Gegenstand. Im Wissen-
schaftlichen Beirat des Instituts wirken renommierte Hochschul- bzw. Bildungsforscherinnen
und -forscher aus Deutschland und Europa mit.

Im Rahmen seines vor allem auf die Bildungs- und Qualifikationsfunktion der Hochschu-
len bezogenen wissenschaftlichen Grundthemas '"Hochschule und gesellschaftlicher Wan-
del" verfolgt das Institut u.a. folgende Arbeitsschwerpunkte:

- Differenzierung und Flexibilisierung von Studiengangssystemen an Universititen und Fachhochschu-
len - Fachiibergreifendes Lehren und Studieren

- Hochschule, Region und Arbeitsmarkt (Erwartungen an Hochschulbildung unter den Bedingungen
des sich diversifizierenden Arbeitsmarktes, Zusammenarbeit von Hochschulen, aullerhochschulischen
Forschungseinrichtungen und Wirtschaft)

- Auswirkungen der Internationalisierungsprozesse auf nationale Steuerungsméglichkeiten von Hoch-
schulsystemen (international vergleichende Hochschulforschung)

- Effizienz und Legitimitdt von Hochschulbildung (Lehrberichtssysteme, Entscheidungsstrukturen,
Hochschulmanagement, Hochschul-Controlling)

In enger Verbindung mit diesen Forschungsschwerpunkten besteht eine stindige Aufgabe des
Instituts in der Dokumentation von Quellen und Daten zur Hochschulentwicklung in Deutsch-
land und Europa. Der aktuelle Bestand der Institutsbibliothek umfafit 50.000 Bénde und etwa
200 Zeitschriften. Darunter befinden sich wichtige Besténde fiir Forschungen iiber die Bil-
dungs- und Hochschulsysteme der DDR und Osteuropas.

HoF Wittenberg hat im ,,Fridericianum®, dem alten Wittenberger Universititsgebdude und
heutigen Sitz der Universititsstiftung Leucorea, sein Domizil gefunden. Dadurch trdgt das
Institut auch zur Wiederbelebung des akademischen Lebens in der Universititsstadt Witten-

berg bei.



Bislang erschienene Arbeitsberichte:

1 °97: Jahn, Heidrun: Duale Fachhochschulstudiengdnge. Wissenschaftliche Begleitung eines
Modellversuches. Wittenberg 1997, 22 S.

2 ‘97: Lischka, Irene: Gymnasiasten der neuen Bundeslinder - Bildungsabsichten. Witten-
berg 1997, 33 S.

3 ‘97: Buck-Bechler, Getraude: Zur Arbeit mit Lehrberichten. Wittenberg 1997, 17 S.

4 ‘97: Lischka, Irene: Verbesserung der Voraussetzungen fiir die Studienwahl. Situation in der
Bundesrepublik Deutschland. Wittenberg 1997, 15 S.

5 ‘97: Burkhardt, Anke: Stellen und Personalbestand an ostdeutschen Hochschulen 1995 -
Datenreport. Wittenberg 1997, 49 S.

1 ‘98: Jahn, Heidrun: Dualitit curricular umsetzen. Erster Zwischenbericht aus der wissen-
schafitlichen Begleitung eines Modellversuches an den Fachhochschulen Magdeburg
und Merseburg. Wittenberg 1998, 40 S.

2 ‘98: Lewin, Dirk: Die Fachhochschule der anderen Art. Konzeptrealisierung am Standort
Stendal - Zustandsanalyse. Wittenberg 1998, 44 S.

Zweimal im Jahr erscheinen die HoF-Berichte mit aktuellen Meldungen aus dem Institut.
Beim Deutschen Studien Verlag Weinheim gibt das Institut die Reihe Wittenberger Hoch-
schulforschung heraus.
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