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In der vorliegenden Studie wird der Stand der Entwicklung von Bachelor- und Masterstudien-
géngen an deutschen Hochschulen dokumentiert, und anhand von Fallbeispielen aus verschie-
denen Féchergruppen werden Chancen und Probleme gestufter Studiengénge erdrtert. Sie ist
Teil der seit 1997 durchgefiihrten wissenschaftlichen Begleitung und Dokumentation dieses
Implementationsprozesses.

Ausgehend von verinderten Rahmenbedingungen und offenen Fragen fiir die Studiengangs-
entwicklung, vor allem hinsichtlich der Interessen von Studierenden und Abnehmern des da-
mit verbundenen Qualifikationserwerbs, werden Qualitdtsanforderungen an Bachelor- und
Masterkonzepte diskutiert. Sie betreffen den stufenbezogenen Erwerb berufsrelevanter Kom-
petenzen, seine konzeptionelle Umsetzung durch Differenzierung, modulare Strukturen mit
Credit Points und die Qualititssicherung fiir Bachelor- und Masterstudiengénge.

Darauf basierend werden Schlufifolgerungen fiir die Studiengangsentwicklung abgeleitet,
auch zum Zwecke der wissenschaftlichen Beratung der Akteure in der gegenwértigen Erpro-
bungsphase.

In the present study the current state of development of bachelor and master courses in Ger-
many is documented and, based on case studies of different subject areas, chances and prob-
lems of consecutive study programmes are discussed. The study is part of an ongoing research
and documentation project accompanying the reforms already since 1997.

Starting from changed framework conditions and open questions with respect to the develop-
ment of courses and particularly to the interests of students and customers in terms of aquisi-
tion of qualifications, quality demands concerning the bachelor and master concepts are dis-
cussed. They comprise the acquisition of professionally relevant competences at various le-
vels, the respective implementation by diversification, modular structures and credit points
and quality assurance for the bachelor and master courses.

Based on these issues conclusions for the bachelor and master courses are drawn, not at least
for the purpose of research based advice for the various actors during the current implementa-
tion period.
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Erprobung von Bachelor und Master

1. Veranderungen im deutschen Hochschulstudium mit
Klarungsbedarf

Mit der Novelle des Hochschulrahmengesetzes (vgl. BMBF 1998) und den nachfolgenden
Beschliissen der Kultusministerkonferenz (vgl. KMK 1998 u. 1999) wurden wesentliche
Rahmenbedingungen fiir die Erprobung von Bachelor- und Masterstudiengdngen an deut-
schen Hochschulen geschaffen. Ohne diese hier im einzelnen zu referieren, ist festzustellen,
daB} sie vor allem strukturelle Vorgaben betreffen wie Regelstudienzeit der neuen Abschliisse,
AbschluBigrade und ihre Stufenfolge an Universitdten und Fachhochschulen, Modularisierung
und Credit Points und auch einige inhaltliche Orientierungen wie berufsqualifizierender Cha-
rakter der Abschliisse, Beziehungen zu traditionellen Studiengéngen und Akkreditierung.

Die von der KMK genannten Begriindungen fiir die Einfithrung eines neuen Graduie-
rungssystems mit gestuften Bachelor-/Bakkalaureus- und Master-/Magisterstudiengingen
kénnen bezogen auf ihre Herleitung aus den verédnderten gesellschaftlichen Anforderungen an
die Hochschulen, die sich im besonderen aus der Expansion des tertidren Bereichs, den Ver-
anderungen in der Berufswelt bzw. im Beschiftigungssystem und der zunehmenden interna-
tionalen Verflechtung im Hochschulbereich ergeben, als allgemeingiiltig in Deutschland (zu-
mindest aus der Sicht der Befiirworter) angesehen werden. Wie noch zu zeigen sein wird, gibt
es nicht nur Enthusiasten dieser anglo-amerikanisch orientierten Studiengangsentwicklung,
sondern auch Kritiker, die vor allem Traditions- und Qualititsverlust des deutschen Hoch-
schulstudiums befiirchten (vgl. Jahn/Olbertz 1998).

Ankniipfend an den Aspekt der Internationalisierung sind fiir die eingeleiteten Studien-
gangsveridnderungen an deutschen Hochschulen aufler den nationalen Rahmenbedingungen
auch europdische Vereinbarungen beachtenswert, wie sie mit der ,,Sorbonne Erkldrung® (vgl.
Joint declaration 1998) und ihrer Weiterentwicklung in der Erkldrung von Bologna (vgl. The
European Higher Education Area 1999) existieren. Fiir die Verwirklichung der hier genannten
hauptsichlichen Ziele wie Forderung von Mobilitdt der Studierenden und Absolventen und
internationale Wettbewerbsfihigkeit des Hochschulsystems sollen vergleichbare Abschliisse
eingefiihrt und die Hochschulausbildung in Europa im besonderen in zwei Hauptzyklen ge-
gliedert werden: undergraduate studies (drei Jahre mit Bachelorabschluf3) und graduate stu-
dies (zwei Jahre mit Masterabschluf}).

Klidrungsbedarf besteht bezogen auf die genannten Rahmenbedingungen vor allem hin-
sichtlich der Frage, inwieweit diese nationalen und internationalen Referenzstrukturen

Handlungsspielraum fur inhaltliche und organisatorische Verdnderungen des Studiums
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durch die Akteure an den Hochschulen erméglichen oder ob sich z. B. Harmonisierungsten-
denzen durchsetzen, die diesen eher einschranken. Die Beantwortung der Frage wird nicht
unwesentlich von weiteren Bedingungen im deutschen Hochschulsystem beeinflufit, die die
Beziehungen zwischen staatlicher Steuerung und Autonomie der Hochschulen betreffen und
z. B. iiber Deregulierung durch Zielvereinbarungen und Globalhaushalte auch Gestaltungs-
spielraum fiir die Studiengangsentwicklung erdffnen kénnen.

In einer Sachstands- und Problemanalyse, die 1998 zur Einfithrung von Bachelor- und
Masterstudiengédngen in Deutschland durchgefiihrt wurde (vgl. Jahn 1998), konnten etwa 100
solcher Studiengéinge erfafit werden. Setzt man dazu die fiir das Wintersemester 1999/2000
genehmigten Studienginge mit Bachelor- und Masterabschliissen in Beziehung, so hat sich
die Anzahl der Angebote mehr als verdoppelt (vgl. Abb. 3 u. Anhang) und fast vervierfacht,
wenn man die einbezieht, fiir die bereits eine Genehmigung beantragt wurde (insgesamt 371
vgl. KMK 1999). Die Ubersicht iiber die Bachelor- und Masterangebote an deutschen Hoch-
schulen wurde auf der Grundlage von entsprechenden Angaben aus den fiir die Genehmigung
dieser Studiengédnge zustindigen Ministerien der 16 Bundesldander angefertigt (vgl. Anhang).
Weitere Untersuchungsergebnisse konnten durch Fallstudien unterschiedlicher Studiengangs-
konzepte, aus internationalen Vergleichen und der Auswertung einschldgiger Literatur ge-
wonnen werden.

Obwohl auch der Diskussionsprozef} iiber Anforderungen an Bachelor- und Masterkon-
zepte - nicht zuletzt bedingt durch die genannten Rahmensetzungen - deutlich zugenommen
hat, ist die Transparenz der Angebote und die Informiertheit der Akteure, im besonderen
der Studierenden, die vor allem Betroffene dieser Studiengangsentwicklungen sind, und der
Arbeitgeber, die hauptsidchlich Abnehmer des damit verbundenen Qualifikationserwerbs sein
sollen, weiterhin als sehr gering einzuschitzen. Bemingelt wird von den Kritikern vor allem
das weitgehende Fehlen von Nachfrage- und Bedarfsanalysen zu Bachelor- und Masterab-
schliissen.

Erste Befragungen von Studierenden und Arbeitgebern zeigen Widerspriichliches: So
verbinden Studierende z. B. mit der Einfilhrung von Bachelor und Master hauptséchlich
Moglichkeiten fiir die Erhdhung der Attraktivitit des Studiums fiir Auslédnder und sehen darin
deutlich weniger Chancen fiir die Verbesserung ihrer eigenen Studiensituation und Entwick-
lungsperspektive. Oder an Fachhochschulen stehen Studierende dem Bachelor wesentlich
aufgeschlossener gegeniiber als an Universititen (vgl. Heine 1999). Bachelorstudienginge

werden aber gegenwirtig vor allem von Universititen angeboten, wobei an beiden Hoch-
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schultypen die Masterangebote dominieren (vgl. Abb. 3).

Eine gréBere Unternehmensbefragung (7000 Firmen) 148t erkennen, daB sich viele Unter-
nehmen aufgrund der geringen Informationen {iber die neuen Abschliisse bei deren Einschit-
zung iiberfordert fithlen und deshalb méglicherweise zuriickhaltend und mit Hinweisen auf
die Qualitdt der traditionellen Studiengiinge reagieren. Neben Transparenz wiinschen sich
diese Unternehmen auch mehr Kooperation mit den Hochschulen bei der Einfithrung neuer
Studiengiinge (vgl. List 1999). Die stirkere internationale Orientierung von Bachelor und Ma-
ster wird von Unternehmen zwar branchenspezifisch unterschiedlich, aber eher positiv und
tendenziell als groBer Vorteil dieser Abschlisse auf dem internationalen Arbeitsmarkt be-
wertet (vgl. Eberle 1999).

Wie in der erwdhnten Studie zur Einfithrung von Bachelor- und Masterstudiengiingen in
Deutschland festgestellt (vgl. Jahn ebenda, S. 23), hat sich die Debatte tiber Grundsitze und
Kriterien fiir Bachelor- und Masterkonzepte, ausgehend von formalen und quantitativen Fra-
gen, immer stirker inhaltlichen und qualitativen Anforderungen an diese Studienginge
zugewendet bzw. 14t vor allem weiteren Kldrungs- und Untersuchungsbedarf fiir letztere
erkennen.

Mit der zunehmenden Erprobung von Bachelor- und Masterstudiengéingen an den Hoch-
schulen, ihrer besonderen Forderung (vgl. BMBEF/DAAD 1999) und Unterstiitzung durch in-
ternational vergleichende Studien und bundesweite Diskussionsmaoglichkeiten in verschiede-
nen Fichergruppen (vgl. DAAD/HRK/Stifterverband 1998 u. 1999) erhielt vor allem die De-
batte iiber Differenzierung und Berufsqualifizierung der Studienangebote neue Impulse.
Einige sollen hervorgehoben werden:

Angesichts internationaler Trends in den industrialisierten Léndern zu einer schnellen
Steigerung der Studierquoten und zum Anwachsen eines tertidren Bereichs mit kurzen an-
wendungsorientierten Studien, die frither im sekundiren Bereich beheimatet waren, wird die
bisher in Deutschland iibliche Differenzierung der Studienangebote (nach Universititen und
Fachhochschulen mit begrenzter Vielfalt und Durchlédssigkeit der Studienginge) als nicht aus-
reichend eingeschitzt. Im besonderen die Tatsache, daB noch zu wenig auf Berufe ,,unterhalb®
des bisherigen Spektrums der Akademikerberufe an deutschen Hochschulen eingegangen
wird, scheint der mit der Hochschulexpansion verbundenen zunehmenden Heterogenitit der
Studierenden und den Berufsperspektiven von Hochschulabsolventen unzureichend Rechnung
zu tragen. Teichler stellt dariiber hinaus fest, daB die Frage, wie die Hochschulen dieser Auf-

wertungstendenz in den mittleren Qualifizierungsbereichen gegeniiberstehen, noch am ein-
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fachsten fiir die Fachergruppen bzw. Studienginge zu beantworten ist, die auf eine hierarchi-
sche Berufsstruktur vorbereiten: Hier werden Verzahnungen, neue Konkurrenzen und Uber-
schneidungen erwartet. Wie werden sich aber die Studiengéinge entwickeln, die bisher auf
traditionelle Professionen vorbereiten und vor allem die, die nicht deutlich auf bestimmte Be-
rufe ausgerichtet sind? (vgl. Teichler 1999a u.b)

Gerade fiir letztere, die Gruppe der ,,grolen* und besonders nachgefragten Geistes- und
Sozialwissenschaften, gilt im besonderen, dafl eine stirkere Strukturierung und Differenzie-
rung der deutschen Magister- und Diplomstudiengénge, auch aufgrund hoher Abbrecherquo-
ten und langer Studienzeiten vor allem in diesen Fédchern, als erforderlich angesehen wird
(vgl. Jahn/Kreckel 1999).

Die wichtigste Frage, die bei der Entwicklung neuer Studiengangskonzepte zu beantwor-
ten ist und die letztendlich iiber deren Erfolg entscheidet, ist die nach den Qualifikationen
bzw. Kompetenzen, die Studierende in diesen Studiengéngen erwerben konnen. Sie hat mit
der Diskussion iiber den berufsqualifizierenden Charakter von Bachelor- und Masterstudien-
gédngen besondere Brisanz gewonnen. Die Schwierigkeit ihrer Beantwortung resultiert vor
allem daraus, dafl dem immer stirkeren Wunsch nach Berufsniitzlichkeit der Studienangebote
die immer geringere Moglichkeit einer Antizipation der fiir die Absolventen zu erwartenden
beruflichen Aufgaben gegeniibersteht (vgl. Teichler 1999a).

Die damit im Zusammenhang zu sehende Debatte tiber Qualitit und Qualititssiche-
rung von Bachelor- und Masterstudiengidngen wurde vor allem bezogen auf die Akkreditie-
rung dieser Studienginge, ihre moglichen Kriterien, Verfahren und Institutionen in Deutsch-
land intensiviert. Auch hier sind noch viele Fragen offen. Eine zentrale Frage ist die nach den
zu setzenden und zu gewihrleistenden fachlich-inhaltlichen Qualitdtsmindeststandards. Be-
achtenswert sind dabei auslédndische Erfahrungen, die im besonderen darauf aufmerksam ma-
chen, daf} in der Tendenz eine Abwendung von Wissensinhalten und eine Zuwendung zu
Fach- und Sozialkompetenzen von Absolventen erfolgt, bei deren Uberpriifung nicht einheit-
liche Normvorstellungen hochschuliibergreifend angewendet werden kénnen - was wiederum
spezielle Profilsetzungen ermdglicht - und dafl auch eigene qualititssichernde Evaluations-

methoden an den Hochschulen zu entwickeln sind (vgl. Schnitzer 1999).

Ausgehend von den diskutierten Verinderungen im deutschen Hochschulstudium und im be-
sonderen von den sichtbar gewordenen offenen Fragen und dem vorhandenen Kldrungsbedarf

besteht das Anliegen dieser Studie vor allem darin, Chancen und Probleme von Bachelor-
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und Masterstudiengdngen anhand von Fallbeispielen aus verschiedenen Fichergruppen zu
erdrtern und daraus SchluBfolgerungen fiir die Studiengangsentwicklung abzuleiten. Die Stu-
die ist zugleich wesentlicher Bestandteil der seit 1997 durchgefiihrten wissenschaftlichen Be-
gleitung und Dokumentation der Implementierung von Bachelor- und Masterstudiengéngen
an deutschen Hochschulen. Ein spezifisches Ziel der Begleitforschung ist die wissenschaftli-
che Beratung der Akteure dieser Studiengangsentwickiung, die wiederum in der gegenwirti-

gen Erprobungsphase von Bachelor- und Masterstudiengdngen an deutschen Hochschulen

besonders bedeutsam erscheint.

2. Chancen und Probleme gestufter Studiengange - Beispiele
aus verschiedenen Fachergruppen

2.1. Berufsrelevanter Kompetenzerwerb

Es wird davon ausgegangen, dafl die Ziele und Inhalte der Bachelor- und Masterstudienginge
und ihre Umsetzung in einer gestuften Organisationsstruktur mit unterschiedlichen Qualifika-
tionsprofilen den Studierenden ein hohes MaB an Flexibilitdt im Hinblick auf berufliche An-
forderungen ermoglichen kdnnen.

Mit der erkennbaren stdrkeren ,,out-put-Orientierung* in der Curriculumentwicklung und
der zunehmenden Diskussion iiber die Kompetenzen, die Studierende im jeweiligen Studien-
gang erwerben sollen, werden dafiir wichtige Voraussetzungen geschaffen. In den verschie-
denen Fachkulturen verlduft dieser Diskussionsproze3 mit unterschiedlicher Intensitdt und

Akzentsetzung, was in erster Linie durch die mehr oder weniger traditionellen Berufsbeziige

der Fachkulturen bedingt ist.

Betrachtet man z. B. die Ingenieurwissenschaften, deren Vertreter sich schon ldngerfristig
mit diesem Thema beschiftigen, so wird die gegenwirtige Diskussion nicht nur durch ihre
unmittelbare Berufsndhe geprigt (u. a. EinfluBnahme des Berufsverbandes VDI), sondern
auch durch vorhandene hierarchische Strukturen (Universititen und Fachhochschulen) und
die internationale Diskussion {iber Kompetenzerwerb von Ingenieuren und Akkreditierung.
Das folgende Beispiel, das auch Bestandteil der Akkreditierung von Studienprogrammen in
den Ingenieurwissenschaften werden soll (angelehnt an die ,,Criteria 2000 des Accreditation

Board for Engineering and Technology (ABET) in den USA), kann einen Einblick in den
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Diskussionsstand in dieser Fachkultur geben:

Absolventen von ingenieurwissenschaftlichen Studienprogrammen sollen die Fihigkeiten

besitzen,

a) das fiir die fachliche Disziplin(en) erforderliche Wissen anwenden zu kénnen (das von
Hochschulen und wissenschaftlichen Gesellschaften definiert werden muB); Absolventen

sollen:
1. das Wissen aus Mathematik, Natur- und Ingenieurwissenschaften anwenden kdnnen

2. Experimente gestalten und durchfithren kénnen; Daten analysieren und interpretieren

kénnen

3. die F#higkeit haben, ein System, eine Komponente oder einen Prozefl so zu gestalten,
daB die erwiinschten Anforderungen erreicht werden

4. die Fihigkeit haben, ingenieurwissenschaftliche Probleme zu identifizieren, zu formu-

lieren und zu 16sen
5. die Fahigkeit haben, Techniken sowie moderne ingenieurwissenschaftliche Werkzeuge
fiir die ingenieurwissenschaftliche Praxis einzusetzen
b) in interdisziplindren Teams arbeiten zu kénnen

c) Verstindnis fiir berufliche und ethische Verantwortung zu haben

d) effizient zu kommunizieren

e) die Auswirkungen ihrer Arbeit im internationalen und gesellschaftlichen Kontext zu ver-

stehen
f) die Notwendigkeit lebenslangen Lernens (Weiterbildung) zu erkennen und die Vorausset-

zungen hierfiir entwickelt zu haben u. a. (vgl. Reuke 1999).

Auch in den Naturwissenschaften ist auf einige interessante Entwicklungen aufmerksam zu
machen. Sie betreffen z. B. die bundesweite Umgestaltung des Chemiestudiums. Es wurde
davon ausgegangen, daf} die auflerordentlichen strukturellen Verdnderungen in chemischer
Industrie und Wirtschaft auch einen Paradigmenwechsel des universitiren Chemiestudiums
verlangen und zu diesem Zwecke entwickelte die Konferenz der Fachbereiche Chemie, mit-
getragen von den wissenschaftlichen Gesellschaften, Verbdnden und Chemieorganisationen,
das sogenannte ,,Wiirzburger Modell®.

Im Kern beruht das Wiirzburger Modell auf der Abkehr vom bisherigen Einheitskonzept eines
forschungsorientierten Diplomchemikers, der in der Regel als Nachweis seiner Berufsbefihi-
gung eine Promotion erwerben mufite, zugunsten eines im Hinblick auf unterschiedliche Ta-

tigkeitsfelder differenzierten Ausbildungskonzepts. Aufbauend auf einem gemeinsamen 6-

semestrigen Basisstudium, das zu einem Bachelor fithren und bereits den Ausstieg aus der

Hochschule ermdglichen soll, werden drei verschiedene Optionen (Master) als Vorbereitung

auf unterschiedliche Berufswege angeboten:

a) ein forschungsorientierter Studiengang zum Diplomchemiker mit anschlieBender Promoti-
on als berufsbefdhigender Abschluf} fiir eine Forschungstitigkeit innerhalb und auflerhalb
der Hochschule

b) ein anwendungsorientierter Studiengang zum Diplomchemiker ohne Promotion fiir nicht
unmittelbar mit der Forschung verbundene Aufgaben, auch bezogen auf die Chemie als
Querschnittswissenschaft

c¢) ein kombinierter Studiengang aus dem Basisstudium Chemie und anschlieBendem Zusatz-
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studium eines nichttechnischen Faches, wie z. B. Wirtschaftswissenschaften zum Diplom-
wirtschaftschemiker, der aufgrund seiner Doppelqualifikationen im besonderen zur Reali-
sierung von Schnittstellen- bzw. interdiszipliniren Aufgaben befihigt sein soll (vgl Ge-
sellschaft Deutscher Chemiker 1998).

Beachtenswert sind auch Akzentsetzungen in den Studienzielen von Bachelorstudiengéngen

in Mathematik und Physik an einzelnen Hochschulen, die auf Kompetenzerwerb ,,unterhalb®

traditioneller Professionen orientieren.

So findet man z B. in der zweiteiligen Studienordnung fiir den Diplom- und den Baccalau-
reusstudiengang Mathematik an der Friedrich-Schiller-Universitit Jena entsprechend unter-
schiedliche Aussagen zur Zielsetzung der beiden Abschliisse und zu inhaltlichen Konsequen-

zen:

a) Von den Diplom-MathematikerInnen wird die sichere Beherrschung der grundlegenden
mathematischen Theorien und Techniken sowie die Fahigkeit erwartet, sich neueste Er-
kenntnisse auf speziellen Gebieten selbstindig zu erarbeiten und diese schopferisch anzu-
wenden. Dariiber hinaus geht es um ausgeprégte Fihigkeiten zum selbstdndigen wissen-
schaftlichen Arbeiten, wobei insbesondere in der Phase der Anfertigung der Diplomarbeit
die erforderliche kreative Forschungskompetenz entwickelt werden soll.

b) Von den AbsolventInnen des Bakkalaureusstudienganges wird die Fahigkeit erwartet, sich
in komplizierte technische, technologische, naturwissenschaftliche, konomische und an-
dere Probleme einzuarbeiten, diese einer mathematischen Bearbeitung zugénglich zu ma-
chen und selbstindig moderne wissenschaftliche Losungsmethoden auf hohem Niveau
auszuwihlen. Ziel des Studiums ist es, die Berufsfihigkeit als Mathematiker in Industrie
und Wirtschaft zu erreichen, was eine solide Grundausbildung in Mathematik und insbe-
sondere die Vermittlung derjenigen Methoden erfordert, die heute zum Standard in der
Anwendung der Mathematik gehoren (vgl. Friedrich-Schiller-Universitit Jena 1995).

Noch am meisten umstritten und auf einzelne Versuche begrenzt ist die Diskussion iiber be-

rufsrelevanten Kompetenzerwerb in den berufsfernen Geistes- und Sozialwissenschaften,

deren Studien- und Lehrkulturen fiir die Vorziige des deutschen Hochschulstudiums - wie

Wissenschaftlichkeit, Forschungsbezug und Selbstdndigkeit - schlechthin stehen. Aber auch

hier hat, unterstiitzt durch besondere Fordervorhaben (vgl. BLK-Verbundprojekt Modularisie-

rung in den Geistes- und Sozialwissenschaften im Abschnitt 2. 3.), die Auseinandersetzung
mit den Zielstellungen der Studiengénge begonnen. Besonders ,,mutig” erscheint die neuge-
griindete Universitdt Erfurt, die ab dem Wintersemester 1999/2000 ihren Studienbetrieb aus-
schlieBlich in sechs geistes- und sozialwissenschaftlichen Baccalaureusstudiengéingen eroffnet
hat (Geschichtswissenschaft, Kommunikationswissenschaft, Literaturwissenschaft, Philoso-
phie, Religionswissenschaft, Sprachwissenschaft, auerdem Erziehungswissenschaft in Ko-
operation mit der Pddagogischen Hochschule Erfurt). Am Beispiel des Studienganges Erzie-
hungswissenschaft sollen einige veridnderte Anspriiche in den Zielsetzungen im Vergleich zu

neueren Orientierungen im traditionellen erziehungswissenschaftlichen Magisterstudiengang



12 HoF Wittenberg

bewuflt gemacht werden:

a) Das Magisterstudium ist darauf angelegt, einen universitiren Abschlufl zu erméglichen,
der berufsqualifizierend, aber nicht auf inhaltlich - etwa iiber pddagogische Handlungsfel-
der bzw. Institutionenbereiche - definierte Berufsfelder bezogen ist. Seine beruflichen Per-
spektiven liegen vielmehr in den allgemeineren Dimensionen von Forschung, Entwick-
lung, Lehre und Organisation (vgl. KMK 1998). Dadurch unterscheidet sich das Magister-
studium vom Baccalaureusstudiengang Erziehungswissenschaft.

b) Ziel des Baccalaureusstudiums ist der Erwerb von erziehungswissenschaftlichen Kenntnis-
sen, methodischen Fahigkeiten sowie berufsbezogenen Handlungsorientierungen. Das
schlieit die Entwicklung der Bereitschaft und Fihigkeit zu beruflicher Weiterbildung ein.
Im Vergleich zum Magisterstudium Erziehungswissenschaft wurde im Erfurter Baccalau-
reuskonzept eine stirkere Berufsfeldorientierung vorgenommen (von Studienbeginn an
durch handlungsfeldbezogene Seminare und einen eigenen Studienbereich, in dessen Rah-
men ein Praktikum empfohlen wird), um den Studierenden den Erwerb berufsbezogener
Handlungsorientierungen zu ermdglichen (vgl. Padagogische Hochschule Erfurt 1999).

Trotz der Unterschiede in den Fachkulturen konnen zumindest folgende verallgemeinerbare
Tendenzen aus der Diskussion iiber berufsrelevanten Kompetenzerwerb in den gestuften Stu-
diengidngen hervorgehoben werden:

— In allen Beispielen wird das Bemiihen um eine neue Art der Berufsorientierung des
Studiums erkennbar, die eine mogliche Antwort auf die eingangs genannte, immer
schwerer werdende Antizipation der konkreten beruflichen Aufgaben der Absolventen
darstellen kann. Sie gipfelt in der Befihigung der Studierenden zu selbstidndiger Wei-
terbildung als Vorbereitung auf einen lebenslangen Lern- und beruflichen Verdnde-
rungsprozef.

— Die im Studium zu erwerbenden Féhigkeiten nehmen insgesamt einen breiten Raum
ein. Sie gehen in den meisten Féllen deutlich iiber fachlich-inhaltliche Kompetenzen
hinaus und beziehen sich vor allem auf methodische und soziale Kompetenzen und de-
ren Verbindungen zueinander.

Beachtenswert sind in diesem Zusammenhang Absolventenuntersuchungen, die die Not-
wendigkeit des Erwerbs sogenannter beschéftigungsrelevanter Kompetenzen durch die Stu-
dierenden unterstreichen. ,,Employability, zu der ein Verstehen der Berufswelt, sozio-
kommunikative Kompetenzen, effizienzorientiertes Problemldsungsverhalten, ein Sichhinein-
versetzenkdnnen in das Expertenwissen der anderen u. a. gehoren, wird als um so wichtiger
eingeschitzt, je weniger der Studiengang auf direkte Berufsvorbereitung ausgerichtet ist (vgl.
Teichler 1999b).

Die Schwierigkeit gestufter Studiengangsentwicklung besteht einmal darin, die einzelnen

Kompetenzen zu Kompetenzprofilen bzw. Qualifikationsspektren zu verbinden und Kompe-
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tenzprofile fiir unterschiedliche Abschliisse zu bestimmen. Zum anderen ist es nicht ein-
fach, die dafiir notwendigen Studieninhalte und Organisationsstrukturen (vgl. Abschnitt 2.2.)
auszuwihlen. Weiterer Klarungsbedarf besteht vor allem im Hinblick auf die Inhalte und die
zu erwerbenden Kompetenzen der Studierenden, die einem ersten Hochschulabschlufl
zugrunde liegen miiften. Es geht dabei im besonderen um die Bestimmung eines Kerncurri-
culums bzw. die Entscheidung fiir notwendige Basis- bzw. Schliisselqualifikationen, die in
einem Hochschulstudium als Grundlage fiir einen lebenslangen Lernprozel anzueignen sind.
In den meisten Féchern ist in traditionellen deutschen Studiengiingen eher ein Maximum an
verbindlichen Studieninhalten enthalten und der Qualifikationserwerb ist im Unterschied zu
ausldndischen Beispielen hauptsichlich an einer, und zwar einer wissenschaftlichen Berufs-

laufbahn ausgerichtet.

Die folgende Abbildung zeigt am Beispiel des Soziologiestudiums an der Universitit
Halle-Wittenberg einen typischen deutschen Studiengang mit vielen nachzuweisenden Ge-
bieten bzw. Scheinen und hohen Priifungsanforderungen, was fiir die Zwischen- und Haupt-

priifung besonders sichtbar wird.
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Soziologie im Diplomstudiengang an der Universitit Halle-Wittenberg

Stdj. Lehrveranstaltungsbezeichnungen Wahl O- Priifung / Leistungs-
Pllicht | pfiicht Vorle- | Semi- b
(SemeSter) sung nar ewertung
in SWS
Einfithrung in die Soziologie X 2 2 Schein ~’
Sozialstruktur Deutschlands X 2 2 Klausur ¥
E Methoden der empirischen Sozialforschung (I) X 2 2 Klausur ¥
(1./2) Makrosoziologie I X 2 2 Schein
Vergleichende Sozialstruktur X 2 2
Methoden der empirischen Sozialforschung (II) X 2 2 Klausur
Theorie X 2 2 Schein
2 Wirtschaftssoziologie X 2 2
(3./4.) Methoden der empirischen Sozialforschung (III) X 2 2 Klausur ¥
Mikrosoziologie X 2 2 Schein
Umweltsoziologie X 2 2
9 Lehrveranstaltungen Fach? 9 9 2 Leistungsnachweise
Diplom ~ Vorpriifung ¥
3 Methoden der empirischen Sozialforschung (IV) X 2 2 Klausur
Makrosoziologie (II) X 2 2
(5./6.) Wirtschaftssoziologie X 2 2 Schein
Spezielle Soziologie X 2
Empirisches Forschungspraktikum iiber 2 Semester X 8 Forschungsbericht
Geschichte der Soziologie X 2 2 Schein
Umweltsoziologie X 2 2 Schein
4 Spezielle Soziologie X 2 2
Allgemeine Soziologie X 2 2
(7./8.)
Allgemeine Soziologie X 2 2 Schein
Spezielle Soziologie X 2 2
9 Lehrveranstaltungen Fach ? 9 9 1 Leistungsnachweis
9. Diplomarbeit Diplompriifung

maximal 80 Seiten

1) zusitzlich nach Wahl 8 SWS im Grundstudium und 6 SWS im Hauptstudium aus empfohlenen soziologischen Gebieten
2) aus folgenden Fichern: Rechtswissenschaft, Volkswirtschaft, Betriebswirtschaft, Psychologie, Geographie, Geschichte oder

Politikwissenschaft

3) studienbegleitende Teilleistung der Diplomvorpriifung
4)  Klausur nach 4. Semester {iber Grundziige der Soziologie als punktuelle Leistung fiir Diplom — Vorpriifung vierstiindig +
30 Min. mindl. Prifung zum Vordiplom

5) 4 Klausuren je 4 Stunden einschlieBlich der Diplomarbeit und einer miindlichen Pritfung zur Diplomarbeit

Quelle:

Jahn, H. / Kreckel, R.: Bachelor- und Masterstudiengénge in Geschichte, Politikwissenschaft und Soziologie.

Wittenberg 1999

Abb. 1
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Vergleicht man damit z. B. einen Bachelorstudiengang in Soziologie an der Yale Univer-
sity, so fallen in der Abb. 2 neben einer Besonderheit des amerikanischen Studiums, den ge-
neral studies, die durchgiingig studienbegleitenden Priiffungen und credits (s. Abschnitt 2. 3.)
und vor allem die Konzentration auf ein verpflichtendes Kerncurriculum in Theorie und Me-
thoden der Soziologie auf, was wiederum auch einen hohen Anteil an Optionen im Studien-

gang ertffnet.

BA Sociology — Yale University

Stdj. | Kursbezeichnungen Wahl- | lectures/ Priifung / Lei-
Pflicht | pflicht | exercises |credits | stungsbewer-
in SWS tung
1 |general studies: mindestens 8 courses, je 2 studienbe-
aus den 4 Gruppen: gleitende
— languages and literature, darunter 1| core 6 2 ?mfungen,
Fremdsprache in der R_C'
—  humanities core 6 2 gel schrift-
lich als
— social sciences core 6 2 midterm
-~ natural sciences core 6 2 (ca. 1% h)
2 |electives options 21 7 und 2-3
introduction to sociology - options 3 1 Stunden je
Kurs in der
final ex-
amination
period am
3 | major: mindestens 13 courses, davon Ende des
— mindestens 2 in sociological theory |core 6 2 Semesters
— mindestens 2 in sociological methods | core 6 2
electives options 45 15
4 senior essay core 3 1 thesis
Quelle:  Jahn, H. / Kreckel, R.: Bachelor- und Masterstudienginge in Geschichte, Politikwissenschaft und Soziologie.

Wittenberg 1999

Abb. 2

Auch in Deutschland wird im Zusammenhang mit der Einfilhrung von gestuften Studien-

gingen in den einzelnen Fachkulturen mehr oder weniger intensiv iiber die Bestimmung eines
Kerncurriculums diskutiert, wobei der Verzicht auf bestimmte Studieninhalte die groBten Wi-

derstinde in der ,scientific community* hervorruft. Die Arbeitgeber sollten als Vertreter der



16 HoF Wittenberg

Berufspraxis in solche Diskussionen einbezogen werden, wenn man den Studierenden mit den
gestuften Studiengingen Alternativen anbieten will, die mehr berufsqualifizierend als tradi-

tionelle Studiengiinge sind bzw. ihre Chancen auf spitere berufliche Titigkeit erhdhen (vgl.

BDA 1999).

2.2. Optionen und Traditionen

Bachelor- und Masterstudiengéinge ermdéglichen eine stdrkere Differenzierung des Studien-
angebots (strukturell und inhaltlich) als traditionelle deutsche Studiengédnge und kdnnen ver-
schiedene Optionen fiir unterschiedliche Nachfrager nach Hochschulbildung eréffnen. Weite-
rer Kldrungsbedarf besteht vor allem hinsichtlich der Beziehungen zwischen den neuen
Strukturen und dem traditionellen deutschen Studiengangssystem.

Die Notwendigkeit fiir mehr Differenzierung ergibt sich hauptsichlich aus der Tatsache,
daB auch in Deutschland heute bereits iiber 30% eines Altersjahrganges die Hochschulen be-
suchen, deren Erwartungen an ein Studium, Fihigkeiten und Interessen sich deutlich vonein-
ander unterscheiden. Ihnen werden die bisherigen Studienangebote an Universitdten und
Fachhochschulen nicht ausreichend gerecht, was sich auch in den bekannten Problemen des
deutschen Hochschulstudiums - von langen Studienzeiten bis zu wenig attraktiven Angeboten

fiir Ausldnder - widerspiegelt.

Analysen ausldndischer Studiengangskonzepte zeigen, daBl Studiengéinge mit Bachelor- und
Masterabschliissen den Studierenden beachtenswerte Alternativen anbieten (vgl. DAAD-
Studien 1998 u. 1999). So erméglicht der Bachelor als erster Hochschulabschlufl den Studie-
renden vor allem, sich nach einem iiberschaubaren Zeitraum von 3-4 Jahren fiir ihren weiteren
Studien- und beruflichen Entwicklungsweg zu entscheiden bzw. auch umzuorientieren: Uber-
gang in Berufstitigkeit mit evtl. spéterer Riickkehr an die Hochschule oder Weiterstudium
zum Master auch in einem anderen Fach. Die Tatsache, daB es kein Einheitskonzept fiir den
Bachelor oder den Master gibt, sondern diesen ,,Aus- und Umstiegen* unterschiedliche Studi-
engangskonzepte zugrunde liegen, erlaubt den Hochschulen verschiedene Gestaltungsvarian-
ten von Bachelor- und Masterangeboten bzw. erfordert diese auch beim Wettbewerb um Stu-
dierende.

Die Untersuchungsergebnisse lassen eine groBe Vielfalt der ausldndischen Angebote in
allen Fichergruppen erkennen. Am Beispiel von Untersuchungen in Studiengingen der Gei-

stes- und Sozialwissenschaften an ausgew#hlten britischen und US-amerikanischen Hoch-



Erprobung von Bachelor und Master 17

schulen soll auf bestimmte Aspekte besonders aufmerksam gemacht werden (vgl.
Jahn/Kreckel 1999):

Es gibt neben generalistischen Bachelor- und Masterprogrammen auch spezialisierte, ne-
ben single subject auch joint Programme mit Unterscheidungen in den AbschluB- bzw. An-
spruchsniveaus der Studiengédnge (z. B. certificate oder diploma als Ausstiegsmoglichkeit vor
dem Master oder MA als degree-in-course auf dem Weg zum PhD). Diese unterschiedlichen
Studiengangskonzepte werden im gleichen Fach auch an einer Hochschule angeboten. Anre-
gend fiir deutsche Diskussionen iiber Studiengangskonzepte kdnnen die vielfdltigen Moglich-
keiten der Ausgestaltung des postgraduate bzw. graduate Bereiches sein, in dem Studierende
nach dem Bachelor nach 1 oder 2 Jahren einen MasterabschluB erwerben. Grundsitzlich ist
zwischen zwei Richtungen der Profilierung zu unterscheiden, einer eher wissenschaftlich ori-
entierten, die zu einem academic oder research degree fiihrt und einer praxis- bzw. berufsbe-
zogenen, fiir die man einen taught oder professional master erhdlt. Besonders interessant fiir
die untersuchte Féachergruppe sind die vorhandenen professional Angebote, die der Heteroge-
nitdt der Studierenden deutlich besser gerecht werden konnen als die hauptsichlich for-
schungsorientierten deutschen Einheitskonzepte in diesen Féachern.

Dariiber hinaus ist im besonderen festzustellen, daB die erfaite groBe Vielfalt an Diffe-
renzierungen in den auslidndischen Studienangeboten nicht ,,willkiirlich® entstanden ist, son-
dern in enger Beziehung zum Ausbildungsprofil, zu den Stirken der jeweiligen Hochschule
und zu den in diesen Lindern typischen Rahmenbedingungen (Zugang, Studiengebiihren,
Betreuung), die wiederum durch die hohe Autonomie der einzelnen Hochschule spezifisch
ausgestaltet werden.

Die Analyse der ausldndischen Rahmenbedingungen hat deutlich gezeigt, daB es nicht um
eine bloBe Ubertragung von Bachelor- und Masterkonzepten - fiir die es andere sozio-
okonomische Zusammenhéinge und kulturelle Traditionen gibt - auf deutsche Verhiltnisse
gehen kann, sondern um Anregungen fiir eigenstdndige Studiengangsentwicklungen in den
jeweiligen Fachern und auch fiir Verdnderungen in den entsprechenden Rahmenbedingungen

der Hochschulen (vgl. Abschnitt 2. 4.).

Die gegenwirtig mit Bachelor- und Masterstudiengingen erprobten Differenzierungen an den
Hochschulen sind vielfiltig und wenig transparent. Aufgrund der gewonnenen Untersu-
chungsergebnisse kdnnen aber folgende Differenzierungsaspekte - auch im Vergleich zur Si-

tuation von 1998 und zur Umsetzung von HRG-KMK-Vorgaben - hervorgehoben werden:
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Hochschultyp und Stufungsmodell

Die Abb. 3 zeigt, da3 die Bachelor- und Masterstudiengédnge an Universitdten im Ver-
gleich zu Fachhochschulen und solche mit postgradualem Masterabschlufl im Vergleich zu
grundstdndigen Bachelor-Masterkonzepten deutlich dominieren. Eine &hnliche Situation wur-
de bereits aus der Sachstandsanalyse des vergangenen Jahres erkennbar (vgl. Jahn 1998).
Aufmerksam zu machen ist aber auf den Anstieg der Studienangebote an den Fachhochschu-
len (von 18% im Jahre 1998 auf 29% im Jahre 1999) und vor allem auf ihren hohen Anteil im
postgradualen Masterbereich. Das kann als Ausdruck dafiir gewertet werden, dafl die mit dem
novellierten HRG erfolgte Gleichstellung von Fachhochschulen und Universitdten bei der
Vergabe von Bachelor und Master auf einen vorhandenen Reformbedarf reagiert und entspre-

chende Entwicklungen an den Fachhochschulen ermdglicht hat.

Genehmigte Bachelor- und Masterangebote an deutschen
Hochschulen fiir das Wintersemester 1999/2000 (Stand September 1999)

St‘ufungen und Abschliisse
Hochschul- | Anzahlder
ty Studien-
P ginge ~
grundstindig konsekutiv postgradual
L 173 52 + 1 Master | 37 + 3 Bachelor + 80
Universitét Diplom
(71%) (31%) (23%) (46%)
Fachhoch- 70 22 15 33
schule (29%) (31%) (21%) (47%)
243 75 55 113
gesamt (100%) (31%) (23%) (46%)
Abb. 3
Regelstudienzeit

Die Abb. 4 enthdlt Aussagen zur geplanten Dauer der Bachelor- und Masterangebote in
Semestern. Es wird sichtbar, dafl bei den Bachelorstudiengingen die 6-semestrigen bzw. 3-
jahrigen und bei den Bachelor-Masterkonzepten die 10-semestrigen bzw. 5-jghrigen tiberwie-

gen. Auch diese Entwicklung begann sich schon im letzten Jahr abzuzeichnen. Dariiber hin-
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aus wird eine gewisse Differenzierung im Masterbereich erkennbar. Die Masterabschliisse
werden an den Universitdten vor allem nach 4 und an den Fachhochschulen nach 3 Semestern
Studium vergeben. Die Angaben zur Regelstudienzeit liegen insgesamt im Bereich der HRG-
KMK-Vorgaben, obwohl fiir viele Studiengénge in Semester- und nicht in ganzjédhrigen Zy-

klen geplant wird, wie von der KMK fiir die internationale Zusammenarbeit empfohlen.

Bachelor- und Masterangebote an Universitidten und Fachhoch-
schulen - Dauer in Semestern

¥ 1] 1 L] i i i ¥ ¥ i ¥ i i
Art und Dauer

Bachelor Bachelor + Master Master
Semester 6 7 8 9 |6+216+36+4 | 7+37+4 | 8+21 2 3 4
Universitit 44 | 6 2 1 3 9 1201} 7 1 8 8 |58
Fachhoch-
schule 15 6 1 1 6 6 1 1 3 26 18] 2
gesamt 8 1 121 3 1 4 151261 8 1 1 111 28 166 8

Abb. 4

Die bisher gekennzeichneten eher strukturell-formalen Differenzierungsaspekte sind bes-
ser ,,durchschaubar® und lassen weniger Probleme erwarten als die folgenden stirker struktu-
rell-inhaltlich orientierten:

Abschlufibezeichnungen und Profile

Mit der Méglichkeit der Fachhochschulen, ebenso wie die Universitdten Bachelor- und
Masterstudiengéinge anbieten zu kdnnen, hat die KMK den Hinweis verbunden, daf3 die unter-
schiedlichen Bildungsziele der beiden Hochschultypen bei den neuen Studiengangsentwick-
lungen erhalten bleiben sollen. Im besonderen wird von den Abschluflbezeichnungen erwar-
tet, da} sie zwischen stirker theorieorientierten Studiengéngen (vor allem an Universitéten)
und hauptsichlich anwendungsbezogenen Studiengéngen (vor allem an Fachhochschulen)
differenzieren. Das gegenwirtige Studienangebot 148t diesbeziiglich folgende Differenzierun-
gen erkennen: Die am héufigsten verwendeten Abschlubezeichnungen kennzeichnen, #hn-
lich wie im Ausland, mit einem Bachelor/Master of Science oder of Arts einen eher theorieo-
rientierten, generalistischen und im Master stirker forschungsbezogenen Studiengang, mit

einem Bachelor/Master of Engineering oder Business Administration einen eher anwen-
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dungsorientierten Studiengang, wobei weitere Fachzusédtze auch Spezialisierungen und im
Masterbereich mehr Berufsbezug zum Ausdruck bringen. Die Abb. 5 zeigt, daf} die Universi-
taten deutlich in den theorieorientierten AbschluSbezeichnungen dominieren (127 erfafite An-
gebote), aber auch in erheblichem Umfang anwendungsorientierte Studiengidnge anbieten
(46). Die Fachhochschulen haben neben den erwarteten anwendungsorientierten Abschluf3be-
zeichnungen (39) in fast gleichem Mafe auch theorieorientierte Studienangebote entwickelt
(31), wobei die noch zu erlduternden Fachergruppenbeziige beachtenswert sind. Es wird er-
kennbar, daf bisherige Profilunterschiede zwischen Universitdten und Fachhochschulen (ver-
einfacht hier Theorie - da Praxis) tendenziell ,,unschirfer werden und teilweise auch zugun-
sten anderer Profilierungsansitze aufgegeben werden, die stiarker hochschul- und fachbe-
reichsbezogene Besonderheiten aufnehmen (s. z. B. Masterangebote der FH Esslingen, Uber-
sicht im Anhang).

Beziehungen zu traditionellen Studiengéingen

Hinsichtlich der sowohl strukturell als auch inhaltlich zu gestaltenden Beziehungen zwi-
schen den neuen und den traditionellen Studiengéingen wird in den HRG-KMK-Vorgaben
davon ausgegangen, daf3 es sich in beiden Féllen um eigenstidndige Studiengénge handelt, fiir
deren Abschliisse jeweils nur ein Grad verliehen werden kann. Es sind aber Gleichwertig-
keitsbescheinigungen méglich - die an den Hochschulen als ,,einfachste Variante der Studien-
gangsentwicklung® umgesetzt werden - wobei im internationalen Vergleich herkémmliche
Diplom- und Magisterabschliisse der Universitdten dem Master entsprechen und das Diplom
(FH) dem vierjghrigen Bachelor honours entsprechen soll. Inwieweit gleiche Studienangebote
fir beide Studiengangsarten genutzt werden kdnnen bzw. neu zu konzipierende Bachelor- und
Masterstudiengdnge nach Ansicht der KMK auf bestehende Diplom- oder Magisterstudien-
géange zuriickgreifen sollten, ist nicht nur aus Ressourcen- bzw. Kapazititsgriinden, sondern
auch bezogen auf die Gefahr des , Etikettenschwindels* an den Hochschulen weiter zu prii-
fen.

In der gegenwirtigen Studiengangsentwicklung wird eine sehr enge inhaltliche Bezie-
hung zwischen Bachelor-, Master- und traditionellen Studiengéngen erkennbar. Bei den Dif-
ferenzierungsmodellen iiberwiegen integrierte Modelle:

Am engsten mit dem traditionellen Studienangebot verbunden sind Bachelorkonzepte, die
nicht als gesonderter Studiengang existieren, sondern nur auf dem Weg zum herkdmmlichen
Diplom oder Magister (fiir die Zwischenpriifung oder zzgl. Priifung) erworben werden. Die
Gefahr der weitgehend in Magister- oder Diplomstudiengiinge integrierten Bachelorkonzepte
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besteht hauptsidchlich darin, dal mit dem Bachelor lediglich ein erster Abschnitt eines tradi-
tionellen Studienganges formal zertifiziert wird.

Das gegenwidrtig am hidufigsten verwendete Integrationsmodell ist gekennzeichnet durch
die Einschreibung fiir den traditionellen Studiengang und eine Entscheidung fiir ein kiirzeres,
anwendungsorientiertes Bachelorstudium in der Regel nach dem Vordiplom, wobei die Ba-
chelorpriifung hdufig nach 6 Semestern auch mit einer AbschluBarbeit verbunden ist. Ein
Weiterstudium zum Diplom-, Magister- {(auch synonym verwendeten Master-) abschluf ist

maoglich (vgl. HRK 1999).

An den Hochschulen werden gegenwirtig auch parallele Differenzierungsmodelle er-
probt:

Hier miissen sich die Studierenden von Studienbeginn an fiir den traditionellen Studien-
gang oder den eigenstindigen Bachelorstudiengang entscheiden, wobei der Bachelor in der
Regel nach 6 Semestern und Priifungsleistungen erteilt wird. Die Gefahr paralleler Konzepte
besteht in dem Weg in die ,,Sackgasse* fiir die Studierenden, sowohl bezogen auf den Aus-
stieg aus der Hochschule in berufliche Tétgkeit, vor allem aber auch fiir den Einstieg in ande-
re Studiengdnge zwecks Weiterqualifizierung.

Fiir die Masterangebote gibt es an den Hochschulen sowohl Parallelkonzepte zu traditio-
nellen Diplom- und Magisterstudiengingen im Rahmen konsekutiver Bachelor-Master-
Studienginge, aber auch vollig eigenstidndige postgraduale Programme. Noch wenig transpa-
rent sind die Studieniibergiinge und besonderen Zugangsvoraussetzungen, die vor allem fiir
postgraduale Masterangebote existieren. In den KMK-Vorgaben wird davon ausgegangen,
daB der Master nach dem neuen Graduierungssystem fiir einen weiteren berufsqualifizieren-
den Abschluf} verliehen wird und deshalb ein Master-AbschluB nur erworben werden kann,
wenn bereits ein erster berufsqualifizierender Abschluf} vorliegt (im Sinne einer Mindestvor-
aussetzung). Gegenwirtig wird bereits sichtbar, dafl dadurch die Moglichkeiten der Nutzung
von postgradualen Masterangeboten fiir die wissenschaftliche Weiterbildung eingeschrinkt
werden (vgl. Jahn 1999). Das gilt vor allem, wenn die Teilnehmer an weiterbildenden Studien
keinen ersten HochschulabschluB (Bachelor oder Aquivalent wie Diplom) nachweisen kén-
nen, da sie ihre Teilnahmeberechtigung z. B. durch entsprechende Berufstitigkeit erworben

haben. Nach den KMK-Vorgaben wire damit der Erwerb eines Masterabschlusses nicht

moglich.
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Wie spiegeln sich die mit den Bachelor- und Masterstudiengéngen erprobten Differenzierun-

gen in den verschiedenen Féichergruppen wider?

AbschluBBbezeichnungen differenziert nach Hochschultypen -

Stufungsmodellen - Féchergruppen

Die Abb. 5 zeigt die Fiachergruppen, in denen die meisten der erfafiten Bachelor- und

Masterstudiengéinge angeboten werden. Es dominieren deutlich die Bachelor- und Masteran-

gebote in den Ingenieurwissenschaften. Mit Abstand folgen die Wirtschafts-, die Sprach- u.

Kultur- und die Naturwissenschaften. Mindestens drei Aspekte fichergruppenbezogener Dif-

ferenzierung sind dariiber hinaus bemerkenswert:

— Es wird erkennbar, daB3 zu dem hohen Anteil in den Ingenieurwissenschaften am stérk-

sten die Master of Science (M.Sc.) Angebote an den Universitdten und auch an den

Fachhochschulen beigetragen haben.

In den Wirtschaftswissenschaften ziehen die Fachhochschulen die international aner-

kannte Abschlufibezeichnung Master of Business Administration (MBA) als Fachzu-

satz vor, was auch fiir die Universitiiten ein attraktives anwendungsorientiertes Studi-

enangebot ist.

Die Abb. 5 zeigt, daB} der relativ hohe Anteil an Studiengéngen in den Sprach- u. Kul-

turwissenschaften, die im Unterschied zu den Ingenieur- und Wirtschaftswissenschaf-

Hoch- | grundstindig Bachelor konsekutiv Bachelor + Master postgradual Master Fichergruppe An-
schul- | theorie- anw.- theorie- anw.- theorie- anwendungs- zahl
typ orientiert | orientiert orientiert orientiert | orientiert orientiert
B.A. |B.Sc.| Fachzusatz | B.A.+ M.A. |B.Sc.+ M. Sc.| Fachzusatz|M.A.| M.Sc. Fachzusatz

Uni 18 7 1 2 1 25 3 Ingenieurwissenschaften/ 95
FH 3 11 i 6 13 3 Informatik
Uni 2 3 1 5 3 2 10 Wirtschaftswissenschaften/ | 49
FH 2 1 4 3 13 Wirtschaftsinformatik
Uni 21 4 3 1 8 Sprach- u. 39
FH 1 1 Kulturwissenschaften
Uni 5 5 9 11 1 Mathematik/ 35
FH 2 1 i Naturwissenschaften
Uni 3 8 Agrar-, Forst- u. i3
FH 1 1 Emihrungswissenschaften
Uni i 1 1 3 2 Sozialwissenschaften/ 8
FH Rechtswissenschaften
Uni 1 1 sonstige Fécher 4
FH 2

Abb. 5
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ten keine Tradition an den Fachhochschulen haben, vor allem auf grundstindige Ba-
chelorangebote an Universitdten zurilickzufiihren ist. Es handelt sich hier iiberwiegend
um stark in traditionelle Studienginge integrierte Bacheloroptionen und um parallele,
hochschuliibergreifende Modellversuche, die von der BLK gefordert werden (vgl.
Ubersicht im Anhang u. Abschnitt 2. 3.).
Anhand des folgenden Beispiels sollen einige der erlduterten Differenzierungsaspekte zu-
sammenfassend veranschaulicht werden. Die Abb. 6 zeigt den bereits seit 1994 an der TU
Hamburg-Harburg angebotenen gestuften Studiengang ,,Allgemeine Ingenieurwissenschaf-
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ten .

Studiengang "Allgemeine Ingenieurwissenschaften”
an der TU Hamburg-Harburg

BERUFSTATIGKEIT
Wechsel in die Dr/PhD
voriibergehende
oder endgliltige G
I rad.
Berufstatigkeit
gret Kolleg / 34
PhD
Progr.
Dipl.-ing. (TU) / Master (Sc)
“Joint Master Programme” 154
gemeinsam betrieben von TUHH ’ ’ o
Wechsel in einen | | und auslandischen Hochschulen Wechsel in eine
klassischen Stu- ausléndische
diengang in das 4———-! r—————--» Ho_chschule zur
7.Studiensemester . Te:inahq’xg__an‘
zur Fortsetzung Zwischendiplom (Bachelor (Sc)) | 4 einemn einjéhri-
des spezifischen Fachstudium 1 J. gen "Masterﬂ
Hauptstudiums spezifisch Programme
Wechsel in einen™ L \
klassischen Stu- Vordiplom
diengang in das 5. -
Studiensemester Grundstudium 24.
zur Durchfihrung "Allgemeine
des Hauptstudi- Ingenieurwissenschaften*
ums z.B. in ]

ETMBVT,BU  * Vergabe cines eigenstindigen Bachelorgrades 1994 noch nicht moglich

Quellen: TUHH: Informationen zum Studium 4/97
Dunst, D: Modellstudienginge der TUHH 1999

Abb. 6
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— Bei diesem Studiengangsmodell wurden die einzelnen Stufen in den vergangenen Jah-
ren inhaltlich und strukturell weiterentwickelt und in einem Gesamtkonzept aufeinan-
der abgestimmt.

~ Der Studiengang wird zwar neben den klassischen ingenieurwissenschaftlichen Studi-
engédngen angeboten, aber ,kompensiert* die erlduterten Gefahren paralleler Differen-
zierungsmodelle im besonderen durch das sehr anspruchsvolle interdisziplindre
Grundstudium (enthélt die Kernfdcher der Einzelstudiengénge), das vor allem die Ba-
sis fiir einen Wechsel in diese schafft.

— Die interessanteste Schnittstelle in diesem Studiengangskonzept ist nach dem sich an-
schliefenden einjahrigen Fachstudium, da den Studierenden jetzt die meisten Optionen
als Alternativen fiir ihren weiteren Entwicklungsweg angeboten werden: Wechsel an
ausldndische Hochschule zur Teilnahme an einem einjéhrigen Master- oder Teilnahme
an einem dreisemestrigen Joint-Master-Programm oder an einem von vier seit 97/98
angebotenen zweijdhrigen Masterstudiengéngen der TU. Eine andere Entscheidungs-
moglichkeit besteht im Wechsel in das Hauptstudium eines klassischen Studienganges,
der durch die weitgehende Identitét des Fachstudiums mit diesem vorbereitet werden
soll. Entscheidet sich der Studierende aber fiir einen Ausstieg aus der Hochschule in
voriibergehende oder endgiiltige Berufstitigkeit, so scheinen die im Unterschied zu
klassischen Studiengingen zu erbringenden ,Zusatzleistungen® dafiir besonders be-
deutsam zu sein: ein spezielles Tutorenprogramm, eine selbstdndige Projektarbeit,
Angebote von nichttechnischen Fachern und Sprachkursen.

— Der Studiengang spiegelt auch das Profil bzw. Stirken der TU Hamburg-Harburg wi-
der. Zu nennen sind z. B. die Internationalitdt. So wurde iiber die im Studiengangsmo-
dell erkennbaren Ansidtze hinaus ein zusitzliches auslandsorientiertes Bachelor-
Masterprogramm entwickelt (General Engineering Science mit Bachelor of Science
seit 98/99), um vor allem die Attraktivitdt der Ausbildung fiir Auslidnder zu steigern
(vgl. Dunst 1999). Die Vergabe von Science-Abschliissen fiir die generalistischen,
theoriebezogenen Studienginge bringt die besondere Forschungsorientierung dieser
Hochschule zum Ausdruck.

2.3. Modularisierte Strukturen mit studienbegleitender Bewertung

Eine stirkere Strukturierung und internationale Offnung des Studiums wird vor allem durch
modularisierte Konzepte und die Vergabe von Credit Points bzw. durch studienbegleitende
Leistungsbewertung und Priifungsgestaltung erreicht. Zu kldren sind im besonderen die An-
forderungen an Modularisierung, deren Gewahrleistung den Studierenden auch den Erwerb
eines angestrebten Qualifikationsprofils ermé&glicht.

Aus der Analyse britischer und amerikanischer Studiengangskonzepte kénnen diesbe-
ziigliche Anregungen gewonnen werden, nicht nur fiir Bachelor- und Masterstudiengénge an
deutschen Hochschulen. In den untersuchten Studienprogrammen erfolgt eine konsequente
Beschrankung auf studienbegleitende Priifungen und Leistungsnachweise, die den Studieren-
den unmittelbare Erfolgskontrolle und flexible Studiengestaltung ermdoglichen, vor allem in

modularisierten Studiengédngen.
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Die an deutschen Hochschulen begonnene Entwicklung, ,,Endpunkt*“- bzw. Zwischen-
und AbschluBpriifungen zunehmend durch studienbegleitende Priifungen zu ersetzen und die
Einfithrung von Leistungspunkten iiberwiegend nach dem von der EU erprobten European
Credit Transfer System (ECTS) erleichtern in- und ausldndischen Studierenden den Hoch-

schulwechsel auch iber die Grenzen des Landes.

Bei ECTS handelt es sich um ein europidisches System zur Anrechnung von Studienlei-
stungen, das sich in Funktion und Ausgestaltung von anderen, z. B. amerikanischen Credit
Point Systemen unterscheidet (vgl. Dalichow 1997), die auch sehr eigenstdndig auf eine ein-
zelne Hochschule bezogen sein kénnen (vgl. Abb. 2 Yale University). Im ECTS werden 60
Credits pro Jahr (30 im Semester) vergeben, die nicht auf der Basis von Semesterwochen-
stunden (SWS), sondern auf der Grundlage des Gesamtarbeitsaufwandes der Studierenden
(Prisenszeiten, Vor- u. Nachbereitung, Zeit fiir Leistungskontrollen) den jeweiligen Lehrver-
anstaltungen eines Semesters bzw. Modulen zugerechnet werden.

Wihrend 1989 10 deutsche Hochschulen mit ECTS begonnen hatten, sind es gegenwirtig
etwa 180, die sich daran beteiligen. Fiir 1998/99 hatten 179 Hochschulen angegeben, ECTS in
tiber 1100 Fachbereichen nutzen zu wollen (vgl. Wuttig 1998). Von den Nutzern werden ne-
ben der Erhohung der internationalen Flexibilitdt auch die groBere Transparenz des Hoch-
schulangebots und Studienstrukturreformimpulse als positive Erfahrungen mit ECTS genannt.
Noch zu verbessern sind aber die Informiertheit der Studierenden und der Hochschulvertreter
bei der Anwendung eines Credit Point Systems fiir studienbegleitende Leistungsbewertung
(vgl. Sudmann 1999).

Zur Verbesserung des Kenntnisstandes und des ProblembewuBtseins kann auch eine so-
genannte Feasibility-Studie, die gegenwirtig in den Léndern der EU als ,,ECTS Extension
Project* durck{gefijhrt wird, beitragen. Anliegen der Studie ist es zu priifen, inwieweit ECTS
iiber den Transfer zwischen den Hochschulen hinaus grundsitzlich fiir alle Bereiche der Aus-
und Weiterbildung angewendet werden kann, um erbrachte Lemleistungen iiber Credits zu
dokumentieren, im Prozef lebenslangen Lernens zu akkumulieren (nicht zuletzt fiir bestimmte
Abschliisse) und auch aus der beruflichen auf die akademische Bildung zu iibertragen bzw.
anzurechnen (vgl. European Commision 1998).

Zweifellos kann durch Anrechnungspunkte (Credits) ein hohes Mal an Flexibilitit zwi-
schen Ausbildung, Berufspraxis und Weiterbildung in einem lebenslangen LernprozeB er-
reicht werden. Einschrinkend ist aber festzustellen, da die Gefahr einer sehr formalen Hand-
habung von Credits besteht. So werden im ECTS-System, wie bereits erldutert, die Credits fiir
,work loads” (Arbeitsaufwand in Stunden) vergeben bzw. sind generell dafiir festgelegt und

definieren keine Qualitit. Welche Kompetenzen die Studierenden damit erworben haben, ist
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daraus nicht erkennbar. Alle inhaltlichen Fragen miissen liber zusitzliche Vereinbarungen mit
den Partnern (Informationspaket, Lernabschrift) geregelt werden. Ein anderer Weg einer auch
inhaltlichen Qualifizierung wire z. B. die Akkreditierung von Modulen, die dann in unter-
schiedlichen Aus- und Weiterbildungsformen nachgefragt und anerkannt werden kdnnten.
Credit Points und auch Module sind nicht originir mit gestuften Bachelor- und Master-
studiengidngen verbunden, sondern konnen auch in den traditionellen Studiengingen einge-
fithrt werden, was in bestimmten Fichergruppen (vor allem Wirtschafts- u. Ingenieurwissen-
schaften) bereits geschieht. Sie werden aber hiufig im Zusammenhang mit Bachelor- und
Masterentwicklungen diskutiert und sind in den entsprechenden KMK-Vorgaben daran ge-
koppelt. Die KMK stellt fest, daB fiir die Genehmigung eines Bachelor- oder Masterstudien-
ganges grundsitzlich nachgewiesen werden soll, daB8 der Studiengang modularisiert und mit
studienbegleitenden Priifungen und einem Leistungspunktsystem ausgestattet ist, um ,kalku-

lierbare Akkumulation* und einen leichteren Transfer von Priifungs- und Studienleistungen

zu gewdhrleisten.

Was gegenwirtig in der Hochschulpraxis unter Modulen, die mit Credits zu bewerten
sind, verstanden wird, ist bezogen auf die genehmigten Bachelor- und Masterstudiengdnge
recht unterschiedlich. Das gilt auch fiir die analysierten Fallbeispiele.

— So wird z. B. an der TU Hamburg-Harburg jede Lehrveranstaltung als in sich geschlosse-
nes, einsemestriges Modul angesehen. Die Studiendekanate setzen diese Module nach ein-
heitlichen Regeln zu Studiengdngen zusammen. Ein Modul kann Baustein verschiedener
Studiengédnge sein, wobei die Module studienbegleitend gepriift werden (vgl. Dunst eben-
da).

— Dem im Abschnitt 2. 1. in seiner Zielsetzung nidher gekennzeichneten Erfurter Baccalau-
reusstudiengang Erziehungswissenschaft wurde ein anderes Modulverstindnis zugrunde
gelegt: Die Inhalte des Studiums setzen sich aus fiinf Themenbereichen zusammen (Bil-
dung u. Erziehung; Entwicklung u. Sozialisation; Lehren u. Lernen; Bildungsinstitutionen
u.-systeme; Pdd. Forschungsmethoden). Zu jedem der fiinf Themenbereiche ist eine
grundlegende bzw. systematisierende, eine methodisch orientierte und eine thematisch ori-
entierte Lehrveranstaltung von den Studierenden verpflichtend zu absolvieren. Die drei
Lehrveranstaltungen zum jeweiligen Themenbereich werden inhaltlich aufeinander bezo-
gen und als Modul verstanden.

— Im Unterschied dazu basieren die Bachelor-Master-Studiengidnge, die an der Universitit
Greifswald entwickelt werden, auf einem umfassenderen Modulkonzept. Unter eher
strukturellem bzw. formalem Aspekt kann es wie folgt gekennzeichnet werden: Der Studi-
enstoff aus der herkdmmlichen Magisterausbildung (die noch erhalten bleibt und in die
Bachelorstudierende wechseln kénnen) wurde in Studienbausteine - sogenannte Mikromo-
dule - so gegliedert, daB diese fiir verschiedene Arten von Studiengidngen verwendbar sind.
Aus diesen Bausteinen setzen sich groBe Studieneinheiten - die Mesomodule - zusammen.
Das sind einzelne Siulen, aus denen der Studiengang besteht. Fiir das Greifswalder Ba-
chelorstudium gibt es drei Studieneinheiten, zwei fachliche und eine allgemeinere. Die
Abb. 7 zeigt das am Beispiel des Teilstudienganges Geschichte, der sowohl 1. oder 2.
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Fachmodul sein kann. Die verschiedenen, sich aus Studieneinheiten zusammensetzenden
Studiengangsarten - Bachelor, Master, kiinftig auch Lehramts- und Promotionsstudiengén-
ge -, die sogenannten Makromodule, sollen so gestaltet sein, da3 daraus ein konsekutives
Studienangebot mit gestuften Abschliissen und aufeinander aufbauenden Qualifikations-
zielen entsteht (vgl. Emnst-Moritz-Arndt-Universitit Greifswald 1999). Mit letzterem wird
der inhaltliche Aspekt des Modulkonzeptes sichtbar gemacht bzw. die schwierige Verbin-
dung von struktureller Verdnderung und inhaltlicher Studienreform. Der Greifswalder An-
spruch besteht im wesentlichen darin, ausgehend von einer Gesamtqualifikation (berufliche
Handlungskompetenz bzw. Berufsfihigkeit, bescheinigt im berufsqualifizierenden Ab-
schluB) Teilqualifikationen abzuleiten, die in den einzelnen Modulen zu erwerben sind. Fiir
den Bachelor in Geschichte (vgl. Abb. 7) werden 8 Mikromodule mit Qualifikationszielen
und Priifungsanforderungen angegeben, deren berufsbezogener Qualifikationsgewinn
fachkompetent zu diskutieren bzw. einzuschétzen ist.

Bachelor (B. A.) - Teilstudiengang Geschichte (1. Fachmodul) an der Uni-

Sem versitit Greifswald

6 General Studies
(780 Stunden)

h) Mikromodul (180 Stunden)

1. Fachmodul

g) Mikromodul (210 Stunden)
2. Fachmodul

f) Mikromodul (180 Stunden) (1.560 Stunden)
e) Mikromodul (210 Stunden)

d) Mikromodul (180 Stunden)

¢) Mikromodul (210 Stunden) .
b) Mikromodul (180 Stunden) G?’;]Se()rgiusntdue?ll)es

1 a) Mikromodul (210 Stunden)
+ obligatorisches Praktikum (360 Stunden) + Bachelor-Arbeit (240 Stunden)

(Arbeitsbelastung — ,,work load” in Stunden / 1 Credit = 30 Stunden)

Mikromodule (jeweils iiber 1 Semester):

a) Einfithrung Geschichtswissenschaft (Basismodul)

b) Mittelalterliche Geschichte (Basismodul)

¢) Neuere Geschichte (Basismodul)

d) Neueste Geschichte (Basismodul)

e) Mittelalterliche Geschichte (Aufbaumodul)

f) Neuere Geschichte (Aufbaumodul)

g) Neueste Geschichte (Aufbaumodul)

h) Wirtschafis-, Sozial- oder Wissenschaftsgeschichte (Aufbaumodul)

Fiir die Mikromodule werden Qualifikationsziele und Priifungsanforderungen angegeben.

Quelle: Ernst-Moritz-Arndt-Universitéit Greifswald. Philosophische Fakultit. Greifswald 1999
Abb. 7
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Die Beispiele machen den weiteren Klarungsbedarf hinsichtlich der Qualititsanforderun-
gen an Modularisierung sichtbar. Diesem speziellen Ziel dienen sechs Verbundmodellversu-
che (mit insgesamt 26 Hochschulen), die von der BLK hochschultyp- und ldnderiibergreifend
fiir einen Zeitraum von drei Jahren (seit WS 98/99) in den Ingenieur-, den Agrar-, den Wirt-
schafts-, den Geisteswissenschaften und der Informatik gefordert werden (vgl. BLK 1999).

Erste Untersuchungsergebnisse aus dem ingenieurwissenschaftlichen Projekt zeigen z. B.,
daB umfassende Arbeiten zur Festlegung des Kompetenzprofils unterschiedlicher Abschliisse
vorgenommen werden (vgl. Arbeitsgruppe Lédnderiibergreifendes Studium 1998), da sich die
Zusammenstellung einzelner Module zu sinnvollen Ausbildungsgingen einerseits nach den
Vorkenntnissen der Studierenden und andererseits nach dem angestrebten Abschlufl richten
soll. Auch der Anspruch der an dem geisteswissenschaftlichen Projekt beteiligten Hochschu-
len, Standards fiir die Modularisierung der Studiengénge zu entwickeln, ist hoch. Erste Erfah-
rungen an der Universitidt Greifswald bei der Konstruktion der Module, die in verschiedenen
Studiengangsarten verwendet werden sollen, weisen auf Aspekte hin, deren fachbezogene
Kldrung von allgemeinerem Interesse tiber diesen Studiengang hinaus ist: Zu nennen sind die
durch das jeweilige Modul zu vermittelnden Qualifikationen; der Stellenwert des Moduls im
Fach (Kerncurriculum oder wahlobligatorisch) oder die Unterscheidung von Basis- und Auf-

baumodulen mit Eingangsqualifikationen.

2.4. Autonomie und Qualitdtsanforderungen

Die Erprobung von Bachelor- und Masterkonzepten erméglicht mehr Autonomie und Eigen-
verantwortung fir die Akteure in den Hochschulen. Die Frage nach der Qualitidt und der
Qualititssicherung von Hochschulbildung gewinnt dabei zunehmende Bedeutung.

Im Vergleich zu den deutschen Hochschulen haben die britischen und amerikanischen
Hochschulen gréBere Entscheidungsmoglichkeiten iber notwendige Rahmenbedingungen des
Studiums. Das gilt im besonderen fiir die Gestaltung von Zugangsvoraussetzungen zum Stu-
dium, die Festlegung von Studiengebiihren - beides mit gréBeren Unterschieden nicht nur
zwischen den Hochschulen, sondern auch zwischen Bachelor- und Masterprogrammen - und
die Beratung und Betreuung der Studierenden vom Studienbeginn bis zum Ubergang in den
Beruf. Da auch in Deutschland die Diskussion zu diesen Themen zugenommen hat und insge-
samt die Autonomie der Hochschulen gewachsen ist, kann die mit der HRG-Novelle eréffnete
Moglichkeit zur Erprobung von Bachelor und Master an deutschen Hochschulen als Chance

fiir mehr fachkompetente EinfluBnahme und profilbezogene Studiengestaltung von den Ak-
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teuren in den Hochschulen verstanden bzw. genutzt werden.

Die gegenwirtige Bachelor-Master-Entwicklung zeigt, daB vor allem aufgrund der Ver-
antwortung der Hochschule fiir den Qualifikationserwerb der Studierenden kritisch zu hinter-
fragen ist, welchen Qualititsanforderungen die Studiengiinge gerecht werden miissen. Die
Frage nach Qualitdt und Qualititssicherung soll in Deutschland auch iiber international ge-
briuchliche Verfahren der Akkreditierung beantwortet werden. In Kritik an der bisherigen
Anerkennung von Studiengéingen und Abschliissen durch die Genehmigung von Priifungs-
ordnungen in den Linderministerien soll Akkreditierung schnelles Reagieren auf die bereits
erwihnte Vielfalt neuer Studiengangsentwicklungen ermdglichen, was nach der iiblichen Ori-
entierung an bundeseinheitlichen Rahmenpriifungsordnungen kaum realisierbar wire. Dar-
tiber hinaus wird bei diesem Verfahren weniger Biirokratie und StaatseinfluB und mehr Auto-
nomie und Hochschulverantwortung angestrebt.

Im besonderen geht es bei der Qualititssicherung durch Akkreditierung um das Setzen
und Gewihrleisten von Mindeststandards fiir die neuen Studienginge, die aber keine Grenze
»nach oben®, fiir ein ,,mehr an Qualitdt” und einen entsprechenden Wettbewerb darstellen
sollen. Fiir die Bachelor- und Masterstudiengidnge ist vor allem zu kldren, welche internatio-
nal anerkannten Standards zu gewihrleisten und welche speziellen Profilierungen durch die
jeweilige Hochschule bzw. den Fachbereich zu ermdéglichen sind. Die Diskussion um Akkre-
ditierung als zeitlich begrenzte Legitimation von Studiengdngen ist einzuordnen in die De-
batte iiber kontinuierliche ziel- und qualititssteuernde Bewertungsmechanismen von Hoch-
schulen, einzelner ihrer Bereiche bzw. Funktionen. Zur Qualititsbewertung (quality assess-
ment) werden hauptsidchlich gezihlt:

- ,,Akkreditierung® fiir die Feststellung einer Mindestqualitit als Ja-Nein-Entscheidung;

- ,,Evaluation® fiir die graduell abgestufte, systematische Bewertung von Qualitit, Ziel-

erreichung, Effizienz und

— Qualitédtssicherung (quality assurance) fiir die Priifung, inwieweit es Mechanismen zur

Bewertung von Qualitédt gibt, wie diese funktionieren und welche Wirkungen sie zei-
gen (vgl. Teichler 1999a).

Die KMK hat im Dezember 1998 den BeschluB iiber die Einfiihrung eines Akkreditie-
rungsverfahrens fiir Bachelor- und Masterstudiengénge in Deutschland gefat. Daraus sollen
folgende Sachverhalte besonders hervorgehoben werden:

Um die Zustidndigkeiten und Verantwortlichkeiten von Staat und Hochschule bei der Ein-

richtung von Studiengéngen zu beriicksichtigen, ist die funktionale Trennung zwischen staat-
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licher Genehmigung und Akkreditierung beabsichtigt. Die staatliche Genehmigung, die auch
weiterhin durch das jeweils zustindige Landesministerium erfolgt, bezieht sich auf die zu
gewihrleistende Ressourcenbasis fiir den einzurichtenden Studiengang, seine Einbindung in
die Hochschulplanung des jeweiligen Landes sowie die Einhaltung bestimmter Strukturvor-
gaben. Ein positiver Akkreditierungsbescheid wiirde damit nicht ausreichen, um einen Studi-
engang beginnen zu konnen. Es wird aber darauf hingewiesen, daf sich dieser staatliche Ge-
nehmigungsvorbehalt dndern kann, wenn im Rahmen neuer Finanzierungsmodelle die Zu-
standigkeiten der Hochschulen fiir die Einrichtung neuer Studiengiinge erweitert werden. In
diese Perspektive kann auch die Aussage des Beschlusses eingeordnet werden, da3 akkredi-
tierte Bachelor- und Masterstudiengédnge 5 bis 7 Jahre nach ihrer Einrichtung zu evaluieren
sind.

Bedeutsam sind die linderiibergreifenden Strukturvorgaben, die sowohl der staatlichen
Genehmigung als auch der fachlich-inhaltlichen Akkreditierung von Studiengingen zugrunde
zu legen sind. Sie betreffen Studienstruktur und Studiendauer; Zugangsvoraussetzungen und
Ubergiinge; Abschliisse und AbschluBbezeichnungen; Modularisierung und Credit Points
(vgl. KMK 1998 u. 1999) und wurden bereits in den vorangegangenen Ausfiithrungen kurz
erldutert.

Mindestens zwei Fragen sind gegenwirtig von besonderem Interesse bei der Qualititssi-
cherung fiir Bachelor- und Masterstudienginge in Deutschland:

— Wie werden sich die Akkreditierungsagenturen zusammensetzen bzw. welche Akteure
gewinnen besondere EinfluBmaéglichkeiten bei der Bestimmung und Priifung der Min-
deststandards?

— Welche werden die Qualititsmindeststandards sein?

Bei der Zusammensetzung der Agenturen spielt eine wichtige Rolle, durch welche Kom-
petenzen sich ithre Mitglieder auszeichnen soliten, um verschiedene Anspriiche aus Wissen-
schaft und Berufspraxis, von Studierenden und Abnehmer der Qualifikationen integrieren zu
konnen und dabei Unabhiéngigkeit, Transparenz und Internationalitit zu gewihrleisten.

Bei den Qualitidtsmindeststandards werden die konkreten fachlich-inhaltlichen Kriterien
von besonderer Bedeutung sein. In der Tendenz ist aber denjenigen zuzustimmen, die vor
einer zu detaillierten Festlegung von Standards warnen und fiir globale Akkreditierungskrite-
rien mit Zielcharakter plddieren, um Harmonisierung durch ,Detailsteuerung® zu vermeiden
und Besonderheiten zu ermdglichen. So wird z. B. vorgeschlagen, daB Akkreditierung dann

erfolgen kann, wenn folgende Merkmale im wesentlichen erfiillt sind:
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— Glaubwiirdigkeit eines Angebots gegeniiber Nachfragern (z. B. Studierende, Arbeits-

markt);

— Transferierbarkeit und Nachhaltigkeit der Qualifikation;

— Integration des Angebots in iibergreifende Bildungs- und Ausbildungsstrukturen und -

angebote einer Institution (vgl. Miiller-B&ling 1999).

Ein landeriibergreifender Akkreditierungsrat mit einem Sekretariat bei der HRK, dessen
Aufgabe vor allem darin gesehen wird, die fiir die fachlich-inhaltliche Priifung zu beauftra-
genden Agenturen zu akkreditieren und das Begutachtungsverfahren zu koordinieren, hat
auch Grundsitze zur Akkreditierung von Studiengdngen entwickelt.

Es wird davon ausgegangen, da8 fiir die Beurteilung von Studienangeboten mit dem Ziel
der Akkreditierung klare und verldBliche Angaben zu den Studiengéngen notwendig sind. Der
Akkreditierung sollen allgemeine formale und fachliche Kriterien zugrunde gelegt werden,
die sich u. a. beziehen auf (vgl. AkkreditierungsRat 1999):

— inhaltliche und strukturelle Anforderungen an die Qualitit und Internationalitdt des

Curriculums

— Berufsbefihigung aufgrund eines in sich schliissigen Studiengangskonzepts

— personelle, sachliche und rdumliche Ausstattung der Hochschule.

Der Diskussionsproze zu solchen Mindeststandards ist in den einzelnen Fdchergruppen
recht unterschiedlich ausgeprigt. Standards bzw. Gemeinsamkeiten in den einzelnen Fachern
werden stirker von Ingenieur-, Wirtschafts- und Naturwissenschaftlern als z. B. von Sozial-
und Geisteswissenschaftlern gewiinscht. So gibt es in den Ingenieurwissenschaften, deren
Vertreter auch Initiativen zur Einrichtung und Akkreditierung von Agenturen unternommen
haben, bereits - wie im Abschnitt 2. 1. erldutert - weitgehende Verstdndigung iiber Kompe-
tenzen, die Studierende in einem Ingenieurstudium erwerben soliten und die in die Akkredi-
tierung einzubeziehen sind.

Insgesamt ist aber einzuschitzen, daf die Diskussion zu Qualitdtsmindeststandards und
Akkreditierung in Deutschland erst begonnen hat. Ihr Verlauf sollte kritisch begleitet werden,
denn deren Ergebnisse konnen die Chancen und Risiken von Bachelor- und Masterstudien-

gidngen fiir Studierende wesentlich mitbestimmen.
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3. SchluBfolgerungen fir die Studiengangsentwicklung

Die Bindung von Verdnderungen im deutschen Hochschulstudium, tiber die schon geraume
Zeit nicht nur an den Hochschulen diskutiert wird (wie mehr Berufs- u. Praxisbezug, kiirzere
Studiendauer, stirkere Internationalisierung), an die Einfithrung von Bachelor- und Master-
studiengidngen in Deutschland ist Ausdruck eines Funktionswandels der Hochschulen in der
Gesellschaft, dessen reformerische Tragweite und Qualitdt noch offen ist. Bachelor und Ma-
ster werden von einigen als Hoffnungstriger fiir ,,Reformpakete®, von anderen als Gefahren-
potential fiir Qualitidtsverlust des deutschen Hochschulstudiums verstanden. Es wird auch vor

,Uberforderung* dieser Studiengangsentwicklung gewarnt {vgl. Teichler 1999a).

Das ist der spezielle Hintergrund fiir Schlufifolgerungen zur Studiengangsentwicklung, die
Innovationen ermeglichen und Qualitdtsanforderungen gewihrleisten sollen:

— Es ist davon auszugehen, daB das traditionelle deutsche Studienangebot an Universi-
titen und Fachhochschulen zu wenig Differenzierungen fiir die zunehmende Hetero-
genitit in der studentischen Nachfrage und im gesellschaftlichen Bedarf an Hoch-
schulqualifikationen enthédlt. Neben dem ,,einen” Weg, der in vielen Fichern ein sehr
selbstindiges, forschungsbezogenes, auf fachliche Breite und wissenschaftliche Tiefe
ausgerichtetes Studium erméglicht, sind den Studierenden weitere Optionen anzubie-
ten, fiir deren Gestaltung ausldndische Erfahrungen Anregungen bieten kénnen. Die
Chance der gegenwirtigen Erprobungsphase fiir solche Differenzierungsmoglichkeiten
sollte nicht durch eine schnelle, hauptsichlich aus finanziellen Griinden veranlaBte
Ablosung des deutschen durch ein anglo-amerikanisch orientiertes Studiengangssy-
stem vertan werden. Die durchgefiihrten Untersuchungen haben gezeigt, daB an ein-
zelnen deutschen Hochschulen interessante alternative und komplementére Studienan-
gebote entstehen, die die traditionellen Studienangebote ergdnzen konnen. Inwieweit
strukturelle und inhaltliche Abstimmungen zwischen beiden gelingen, Bewihrtes im
deutschen Hochschulstudium fiir neue Bachelor-Master-Entwicklungen genutzt wer-
den kann, Dopplungen vermieden werden und wirklich Neues entsteht, mit dem auf
vorhandene Bedarfe reagiert wird, kann in den meisten Fillen noch nicht eingeschitzt
werden. Zu beachten ist dabei aber im besonderen: Wenn Bachelor- und Masterange-
bote in Deutschland primir auf Differenzierung und nicht auf Selektion abzielen sol-
len, sind mit der Entwicklung der neuen Studiengangskonzepte auch Konsequenzen

fiir Zugangsvoraussetzungen zu diesen und fiir Ubergangsméglichkeiten in traditio-
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nelle Studienginge zu kliren.

~ Die neuen Referenzstrukturen basieren auf einem anderen Verstindnis von Qualifika-
tions- bzw. Kompetenzerwerb als das traditionelle deutsche Studiengangssystem.
Hochschulqualifikationen werden nicht in einem stringenten Gesamtkonzept mit End-
ergebnis erworben (z. B. Diplomstudiengang), sondern in Stufen (z. B. Bachelor als
erste Stufe), gerichtet auf einen lebenslangen LernprozeB. Verbunden mit Modularisie-
rung und Credits wird diese Stufung noch stirker ,,portioniert” und kann dem einzel-
nen eine sehr individuelle zeitliche Gestaltung seines Aus- und Weiterbildungsprozes-
ses ermdglichen. Damit die Vorziige einer solchen Stufung tiberhaupt zum Tragen
kommen bzw. wahrgenommen werden konnen und Nachteile (wie Verlust an innerem
Zusammenhang) weitgehend vermieden werden, sind mindestens die folgenden in-
haltlichen und strukturellen Anforderungen zu erfiillen.

— Bei der Planung von studentischem Qualifikationserwerb in einem Konsekutivkonzept
sind die Beziehungen der einzelnen Stufen zueinander zu hinterfragen. Auch wenn im
jeweiligen Fach an einer bestimmten Hochschule nur ein Bachelor- oder ein Master-
angebot entwickelt wird, ist dieses im Kontext eines gestuften Systems zu konzipieren.
Als zentrale Fragen fiir die Studiengangsentwicklung konnen die folgenden angesehen
werden: Welche Gestaltungsnotwendigkeiten ergeben sich fiir eine erste Stufe, die
kiirzer ist als das zuvor bestehende Studium? In welchem Verhiltnis steht die erste zur
zweiten Stufe? Wie verdndert sich die Rolle der zweiten Stufe fiir die Qualifizierung
zur Promotion? (vgl. Teichler ebenda)

— Die Fallstudien haben deutlich gezeigt, da unter inhaltlichem Aspekt vor allem die
Stufe bis zu einem ersten HochschulabschiuBl (Bachelor) besondere Aufmerksamkeit
verdient, denn hier wird die Grundlage fiir den Ausstieg aus der Hochschule mit még-
lichem Wiedereinstieg oder fiir verschiedene unmittelbare Weiterqualifizierungen ge-
legt. Es geht im besonderen um dafiir zu erwerbende Basis- bzw. Kernkompetenzen,
nicht wie im traditionellen Studiengang um den Erwerb einer Gesamtqualifikation,
was dann auch mehr Optionen und die Planung einer kilrzeren Studienzeit ermdglicht.
Die fachkompetenten Akteure an den Hochschulen tragen hier die Hauptverantwor-
tung. Da aber mit diesen Qualifikationen verschiedene Wege fiir die Studierenden er-
offnet werden sollen, nicht nur der in die Wissenschaft, sind auch die Vertreter aus der
Berufspraxis in die Qualifikationsbestimmung einzubeziehen. Das ist besonders wich-

tig zur Gewinnung von Akzeptanz fiir die neuen Abschliisse. In diesem Zusammen-
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hang bedarf auch die Frage einer differenzierten Beantwortung, was in der jeweiligen
Fachkultur unter Berufsqualifizierung verstanden werden soll und welche Konsequen-
zen sich daraus fiir die Studiengangsgestaltung ergeben, wenn die Studierenden z. B.
mit dem Bachelor einen ersten berufsqualifizierenden AbschluB an der Hochschule
erwerben konnen. Nach bisher dazu gewonnenen Erkenntnissen ist unabhingig vom
Hochschultyp ein eher generalistisches Fachstudium zu préferieren, das angereichert
mit Praxis- und Auslandsbeziigen einen dartiber hinausgehenden Erwerb von Sozial-
kompetenzen bzw. sogenannten soft skills ermoglicht. Fiir den Masterbereich ist eine
groBere Vielfalt an forschungs- und anwendungsorientierten Spezialisierungen zu
empfehlen.

Mit Hilfe von zu gewihrleistenden international iblichen Mindeststandards sind fiir
die Abnehmer und die Studierenden als Nachfrager dieser Qualifikationen Qualitéts-
kriterien zu garantieren. Uber Akkreditierung sollten sie transparent gemacht und ge-
sichert werden, ein Verfahren, das mehr Flexibilitdt und Differenzierungen als tradi-
tionelle Rahmenpriifungsordnungen ermdglichen kann, zu dessen praktischer Umset-
zung in Deutschland aber noch keine Untersuchungsergebnisse vorliegen.

Bachelor- und Mastervorgaben (Grundsitze, Empfehlungen, internationale Erfahrun-
gen) sind in stirkerem Mafle als Referenzstrukturen zu begreifen, die zu keinem Ein-
heitskonzept und neuen Harmonisierungen fiihren sollen, sondern vor allem Gestal-
tungsspielraum fiir das Einbringen und Ausprédgen von Stirken des jeweiligen Faches

an der entsprechenden Hochschule ermoglichen kdnnen.
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4. Anhang: Ubersicht iiber die Bachelor- und Masterangebote an

deutschen Hochschulen
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Hochschule Studiengang Abschiuf} Dauer Bemerkungen
in Se- grund- | komse- | post-
n stiindig | kutiv gra-
mester dual
FH Niirnberg Internationale Betriebswirtschaft Master of Business Ad- |2 s | Weiterbildungsstudien-
ministration gang, Teilzeit
International Business Bachelor of Business 8 o DAAD

Administration; Master of |2
Business Administration

Telecommunication Bachelor of Science in 6 ®
Telecommunication
Uni Regensburg Philosophische Fakultit IV Baccalaureus Artium 6 ® BLK-Verbundprojekt in 6
Fdchern, 1 Rahmenprii-
fungsordnung
Uni Wiirzburg Business Integration Master of Business Ad- |4 o | Weiterbildungsstudiengang
ministration
Berlin
FHTW Berlin Internationale Medieninformatik Bachelor of Computer 6 ®
Science; Master of Com- |4
puter Science
FHW Berlin Deutsch-Chinesisches MBA Master of Business Ad- |2 e |14 Monate, Managerfort-
ministration bildungsprogramm
FU Berlin Bilingual Programme in Chemistry/ | Master of Science 4 o |DAAD

Biochemistry

HU Berlin British Studies Master of Arts 2-3 ®
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HoF Wittenberg - Institut fiir Hochschulforschung
an der Martin-Luther-Universitit Halle-Wittenberg

Im Dezember 1996 hatte HoF Wittenberg, gefordert durch das Land Sachsen-Anhalt und den
Bund, seine Arbeit aufgenommen. Das Institut widmet sich seither der Entwicklung wissen-
schaftlich begriindeter Perspektiven fiir Veridnderungen im Hochschulwesen, erhebt hierzu
Daten, stellt die aufbereiteten Informationen zur Verfiigung, um Reformprozesse zu stimulieren
und begleiten, erarbeitet Prognosen und bietet Planungshilfen an.

Eine wichtige Rolle in der Arbeit des Instituts spielt die Hochschulentwicklung in den
neuen Lindern. Diese Entwicklung ist von Umstrukturierungen gekennzeichnet, die auf Grund
ihrer Rigorositit und Dynamik in mancher Hinsicht als exemplarisch fiir den Reformbedarf der
Hochschulen in Deutschland gelten kdnnen. Dabei soll der Blick auf die Entwicklungen in Eu-
ropa ausgedehnt und zugleich auch das Erfahrungspotential des DDR-Hochschulwesens einbe-
zogen werdern.

Die theoretischen und methodischen Ansitze der am Institut durchgefiihrten Forschungen
sind interdisziplinir angelegt. HoF Wittenberg schliefit teilweise an die Arbeiten der Projekt-
gruppe Hochschulforschung Berlin-Karlshorst an und greift zugleich Ergebnisse und Erfah-
rungen der Hochschulforschung in den alten L#ndern auf. Damit steht das Institut an der
Schnittstelle zwischen ostdeutscher Tradition, gesamtdeutscher Problemreflexion und interna-
tionalen bzw. international vergleichenden Anndherungen an seinen Gegenstand. Im Wissen-
schaftlichen Beirat des Instituts wirken renommierte Hochschul- bzw. Bildungsforscherinnen
und -forscher aus Deutschland und Europa mit.

Im Rahmen seines vor allem auf die Bildungs- und Qualifikationsfunktion der Hochschu-
len bezogenen wissenschaftlichen Grundthemas "Hochschule und gesellschaftlicher Wan-
del” verfolgt das Institut u.a. folgende Arbeitsschwerpunkte:

- Differenzierung und Flexibilisierung von Studiengangssystemen an Universititen und Fachhoch-
schulen - Fachiibergreifendes Lehren und Studieren

- Hochschule, Region und Arbeitsmarkt (Erwartungen an Hochschulbildung unter den Bedingungen
des sich diversifizierenden Arbeitsmarktes, Zusammenarbeit von Hochschulen, auBerhochschulischen
Forschungseinrichtungen und Wirtschaft)

- Auswirkungen der Internationalisierungsprozesse auf nationale Steuerungsmdglichkeiten von Hoch-
schulsystemen (international vergleichende Hochschuiforschung)

- Effizienz und Legitimitit von Hochschulbildung (Lehrberichtssysteme, Entscheidungsstrukturen,
Hochschulmanagement, Hochschul-Controlling)

In enger Verbindung mit diesen Forschungsschwerpunkten besteht eine stindige Aufgabe des
Instituts in der Dokumentation von Quellen und Daten zur Hochschulentwicklung in Deutsch-
land und Europa. Der aktuelle Bestand der Institutsbibliothek umfafit 50.000 Binde und etwa
200 Zeitschriften. Darunter befinden sich wichtige Bestinde fiir Forschungen iiber die Bil-
dungs- und Hochschulsysteme der DDR und Osteuropas.

HoF Wittenberg hat im ,,Fridericianum®, dem alten Wittenberger Universititsgebdude und
heutigen Sitz der Universitétsstiftung Leucorea, sein Domizil gefunden. Dadurch trigt das
Institut auch zur Wiederbelebung des akademischen Lebens in der Universititsstadt Witten-
berg bei.



Bislang erschienene Arbeitsberichte:

1 °97: Jahn, Heidrun: Duale Fachhochschulstudienginge. Wissenschaftliche Begleitung eines Modellversuches.
Wittenberg 1997, 22 S.

2 '97: Lischka, Irene: Gymnasiasten der neuen Bundeslinder - Bildungsabsichten. Wittenberg 1997, 33 §.
3 *97: Buck-Bechler, Getraude: Zur Arbeit mit Lehrberichten. Wittenberg 1997, 17 8.

4 *97: Lischka, Irene: Verbesserung der Voraussetzungen fiir die Studienwahl. Situation in der Bundesrepublik
Deutschland. Wittenberg 1997, 15 S.

5 *97: Burkhardt, Anke: Stellen und Personalbestand an ostdeutschen Hochschulen 1995 - Datenreport. Witten-
berg 1997, 49 S.

1 “98: Jahn, Heidrun: Dualitdt curricular umsetzen. Erster Zwischenbericht aus der wissenschaftlichen Beglei-
tung eines Modellversuches an den Fachhochschulen Magdeburg und Merseburg. Wittenberg 1998, 40

S.

2 ‘98: Lewin, Dirk: Die Fachhochschule der anderen Art. Konzeptrealisierung am Standort Stendal - Zustands-
analyse. Wittenberg 1998, 44 S.

3 ‘98: Jahn, Heidrun: Zur Einfiihrung von Bachelor- und Masterstudiengingen in Deutschland. Sachstands- und
Problemanalyse. Wittenberg 1998, 38 S,

4 ‘98: Pasternack, Peer: Effizienz, Effektivitit & Legitimitiit. Die deutsche Hochschulreformdebatte am Ende der
90er Jahre. Wittenberg 1998, 30 S.

5 ‘98: Lischka, Irene: Entscheidung fiir hohere Bildung in Sachsen-Anhalt. Gutachfen. Wittenberg 1998,
43 8.

1 °99: Buck-Bechler; Gertraude: Hochschule und Region. Konigskinder oder Partner? Wittenberg 1999, 65 8.

2 °99: Pasternack, Peer: Hochschule & Wissenschaft in Osteuropa. Annotierte Bibliographie der deutsch- und
englischsprachigen selbstiindigen Verdffentlichungen 1990 - 1998 / Higher Education & Research in E-
astern Europe. Annoteted Bibliography of Monographs and Contributed Works in German and English
Language 1990 - 1998. Wittenberg 1999, 81 S. ISBN 3-9806701-0-4. DM 25,00.

3°99: Lewin, Dirk: duswahlgespriche an der Fachhochschule Altmark - Empirische Untersuchung eines inno-
vativen Gestaltungselements. Wittenberg 1999. 61 S,

4°99: Jahn, Heidrun: Berufsrelevanter Qualifikationserwerb in Hochschule und Betrieb. Zweiter Zwischenbe-
richt aus der wissenschaftlichen Begleitung dualer Studiengangsentwicklung. Wittenberg 1999. 35 S.

5°99: Lischka, Irene: Studierwilligheit und Arbeitsmarkt. Ergebnisse einer Befragung von Gymnasiasten in
Sachsen-Anhalt. Wittenberg 1999, 104 S.

6°99; Jahn, Heidrun / Kreckel, Reinhard: Bachelor- und Masterstudiengédnge in Geschichte, Politikwissenschaft
und Soziologie. International vergleichende Studie. Wittenberg 1999, 72 S.

7°99: Alesi, Bettina: Lebenslanges Lernen und Hochschulen in Deutschland. Literaturbericht und annotierte
Bibliographie (1990 — 1999) zur Entwicklung und aktuellen Situation. In Kooperation mit Barbara M.
Kehm und Irene Lischka. Wittenberg 1999, 67 S. ISBN 3-9806701-1-2. DM 15,00.

Zweimal im Jahr erscheinen die HoF-Berichte mit aktuellen Meldungen aus dem Institut.
Beim Deutschen Studien Verlag Weinheim gibt das Institut die Rethe Wittenberger Hoch-

schulforschung heraus.
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