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Der gesellschaftliche Druck auf die Hochschulen ist gestiegen, mehr Studierende in kirzerer
Zeit erfolgreich zum Abschluss zu fuhren. Damit stellt sich die Frage, wie bereits der Hoch-
schulzugang stérker darauf ausgerichtet werden kann. In einem historischen Ruckblick werden
frihere Ansdtze zur Bestimmung von Voraussetzungen fur ein Studium kritisch betrachtet.
Gleichzeitig werden aktuelle Modelle beschrieben, mit denen Hochschulen aus den Studien-
bewerbern eine Auswahl treffen. In Auswertung dieser Erfahrungen wird ein Modell
entwickelt, dass es den Hochschulen unter den derzeitigen Bedingungen, z.B. mit geringem
Aufwand, erméglichen soll, sich Studierende auszusuchen, die zu dem Profil der jeweiligen
Studiengange passen. Dahinter steht ein Paradigmenwechsel: von Studierfahigkeit zu Pass-
fahigkeit.

The higher education institutions are confronted with the requirement to create conditions that
enable the students to successfully graduate in a shorter amount of time. The report deals with
the question of how this can be supported through admission procedures. Former approaches
regarding access and admission to higher education were examined in a historical overview.
Actual concepts for the selection of students are reviewed.

On this basis, a new model is developed which should enable the higher education institutions
to select students according to the specific profile of the institution. This means a new para-
digm: from amodel of student ability to amodel of mutual adjustment.
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0. Zusammenfassung

e Das ThemaHochschulzugang erféhrt zur Zeit hohe 6ffentliche Aufmerksamkeit. Hintergrund
dessen sind u. a. die Bestrebungen der Hochschulen, im zunehmenden nationalen und inter-
nationalen Wettbewerb durch Exzellenz in Forschung und Lehre zu bestehen. Das geht
einher mit ihrem Bestreben nach mehr Autonomie, inhaltlicher Profilierung sowie einem
starkeren Einfluss auf die Auswahl der Studierenden. Die Studienvoraussetzungen der Stu-
dienanfanger sind in den zurtickliegenden Jahrzehnten deutlich heterogener geworden —
Ergebnis einer stérkeren Diversifizierung schulischer und beruflicher Bildungsméglichkei-
ten. Die Vorzige einer breiten Vielfalt von Voraussetzungen werden bislang eher als Mangel
denn als Vorzige wahrgenommen.

e Ziele einer stérkeren Einflussnahme der Hochschulen auf die Auswahl sind die Steigerung
der Studienanfanger- und Absolventenquoten, der Abschluss- und Erfolgsguoten. Verbunden
damit ist der Anspruch, lebenslanges Lernen und soziale Gerechtigkeit zu fordern und letzt-
lich zur Stabiliserung der wirtschaftlich-sozialen Entwicklung beizutragen. Unser Ansatz
besteht darin, die Studienbewerber primér zu einer intensiveren Auseinandersetzung mit der
Studienentscheidung (Selbstselektion) zu befahigen und erst sekundér, diese von den Hoch-
schulen zu hinterfragen.

e In der Praxis bestehen teilweise noch die — historisch gewachsenen — Vorstellungen einer
erforderlichen einheitlichen Studierfahigkeit. Erfahrungen mit teilweise aufwandigen Test-
verfahren zuriickliegender Jahrzehnte verdeutlichten jedoch, dass es — aus vielen Grinden —
keine einheitliche Studierfahigkeit gibt und wahrscheinlich auch nicht geben kann.

e Vorgeschlagen wird ein Paradigmenwechsel von , Studierfahigkeit* zu , Passfahigkeit“. Da-
mit 6ffnen sich neue Perspektiven zur Optimierung des Hochschulzugangs. Passfahigkeit
wird verstanden als eine hohe Ubereinstimmung zwischen individuellen Kompetenzen der
Studienanfangerinnen mit grundlegenden und spezifischen Anforderungen eines Studiums.
Dimensionen der Passfahigkeit sind fachliche, methodische und soziale Kompetenzen so-
wohl zur Bewdltigung des gewdahlten Studiums als auch spéterer beruflicher Anforderungen.
Hinter dem Ansatz der Passfahigkeit steht das Bild von modernen Hochschulen fir mehr als
ein Drittel eines Altergahrgangs, von Hochschulen, die Bildung und Ausbildung, Wissen-
schaftlichkeit und Employability als Einheit verstehen.

e Passfahigkeit zwischen den Voraussetzungen der Studienanfangerinnen und den Studienan-
forderungen kann grundsétzlich auf drei Wegen erzielt werden: Erstens durch Ausrichten der
vorgelagerten Bildung/Bildungswege auf Studienanforderungen, zweitens durch Ausrichten
der Studienanforderungen an den Voraussetzungen der Studienanfangerinnen und drittens
durch beidseitiges Anndhern. Im Unterschied zu friiheren Betrachtungen wird die Hochschu-
le damit nicht mehr verstanden als statische Konstante, auf die sich vorgelagerte Bildung
beziehen muss, sondern als dynamische Variable.



Dirk Lewin/lrene Lischka

Diese Perspektive nimmt Bezug zu den Urspriingen der Studienvorbereitung, die die mittel-
aterlichen Universititen an den eigens dafir vorgesehenen Artistenfakultdten selbst
vornahmen und damit zwischen den individuell unterschiedlichen Voraussetzungen und den
Anforderungen der einzelnen Fakultéten vermittelten. Erst mit der Verlagerung der Studien-
vorbereitung auf das sich unabhéngig davon etablierende Schulwesen entwickelte sich das
Problemfeld der Studienvoraussetzungen beim Hochschulzugang. Aus der Unabhangigkeit
von Schulen und Hochschulen entstand eine einseitige Abhangigkeit; die entstandenen Gym-
nasien orientierten sich an den Universitaten.

Unterschiedliche Reformbewegungen in der ersten Hélfte des 20. Jahrhunderts zielten einer-
seits auf eine Entkopplung von Schul- und Hochschulbildung, andererseits auf eine
Verpflichtung der Hochschulen, Studienanfangerlnnen mit zunehmend heterogeneren Vor-
aussetzungen selbst fur die Wissenschaft zu qualifizieren. Umgesetzt wurden solche Ideen
aber kaum. Vielmehr erfolgte in den 50er Jahren eher eine Rickkehr zu tradierten Denkmus-
tern, zur Erstellung von Katalogen an Wissen und Fahigkeiten (Fécherkanon), die eine
einheitliche Studierfahigkeit suggerierten und an die Gymnasialbildung adressiert waren.

Mit der beschleunigten Zunahme gesellschaftlichen Wissens, der damit einhergehenden wei-
teren Differenzierung universitérer Studiengange und wachsenden Stofffille gymnasialer
Bildung erlangten Fragen nach Studienvoraussetzungen ab den 60er Jahren hdéchste Auf-
merksamkeit. Antwort auf das Szenario einer deutschen Bildungskatastrophe waren
Bildungsexpansionen und Bildungsreformen. In der Folge fokussierten Forderungen wieder
primér den gymnasialen Facherkanon, andererseits begann eine umfassende inhaltliche Dif-
ferenzierung von Gymnasialbildung. Die Heterogenitét studentischer Voraussetzungen stieg
weiter. Neben immer neuen Forderungskatalogen wurde mit der zentralen Zulassung fir be-
sonders stark nachgefragte Studienfacher begonnen. In Reformprojekten wurden gleichzeitig
neue Modelle des Hochschulzugangs erprobt. Letztlich konnte kein Ansatz praktisch Uber-
zeugen. Ab Mitte der 90er Jahre schliefdlich gewann die Idee einer starkeren Mitwirkung der
Hochschulen bei der Auswahl Zuspruch und gesellschaftliche Akzeptanz.

Erfahrungen mit innovativen Konzepten bei Hochschulneugrindungen (Sachsen-Anhalt),
Erprobungen an bestehenden staatlichen Hochschulen, Erfolge privater Hochschulen sowie
internationale Vergleiche stiitzen den gesellschaftlichen Willen zur Anderung rechtlicher
Vorraussetzungen fur eine hochschuleigene Auswahl der Studienanfangerinnen. Einzelne
Bundeslénder (Baden-Wirttemberg, Bayern) anderten bereits landesrechtliche Grundlagen.
Studiengangsspezifische Eignungsfeststellungsverfahren fir ortliche NC-Studiengange und
weitere Studienfacher mit besonderen inhaltlichen Anforderungen werden aktuell in Baden-
Wirttemberg erprobt. In Bayern finden hochschuleigene Auswahlverfahren fir Studiengange
im Ortlichen Auswahlverfahren statt. Dafur werden in differenzierter Weise Durchschnittsno-
ten und Lestungen in studiengangspezifischen Schulféachern bzw. beruflichen
Qualifikationen, Motivations- und Leistungstests, auf3erschulisch erworbene Kompetenzen
und Auswahlgespréche herangezogen.
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e Private Hochschulen praktizieren meist gestufte Auswahlverfahren, die auf einen Methoden-
Mix setzen. Dazu gehdren z.B. die Auswertung von Fragebdgen, Bewerbungsmappen bzw.
Portfolios, Beschreibungen in Aufsétzen, Ansétzen zu Problemlsungen, Diskussionsrunden,
Rollenspielen, Gespréchskreisen, Standard-Tests (Intelligenztest), Interviews sowie Online-
Assessment.

e FUr die Entwicklung neuer Auswahlverfahren sind langjéhrige nationale und internationale
Erfahrungen von Relevanz. Dazu zahlt die nachweislich relativ hohe Prognosekraft der
Durchschnittsnote der Studienberechtigung, gekoppelt an sichere sprachliche Kompetenzen,
an Wissbegierde, Selbststandigkeit und Selbststeuerungskompetenz, an mathematisch-
physikalische Kompetenzen als Ausdruck logischen, strukturierten und analytischen Denkens
bei fachspezifisch unterschiedlichen Ausprdgungen, an vertiefte fachlich-methodische Kom-
petenzen zu ausgewéhlten Gegensténden (z.B. Lestungskurse). Demgegentber steht die
relativ geringe Aussagekraft von Testverfahren bel hohen materiellen Aufwendungen, die ge-
ringe Prognosekraft von Auswahlgesprachen. Verwiesen wird auf die Bedeutung sicherer
Studienentscheidungen und damit korrespondierender subjektiver Affinitdten zu den Stu-
dienanforderungen, die Gleichwertigkeit informell und formell erworbener Kompetenzen
sowie die mogliche Studienbefdhigung durch die Hochschulen selbst einschliefdlich fliefzen-
der Ubergénge zwischen Schul- und Hochschul bildung.

e Unser Modellvorschlag zur Erhdhung der Passfahigkeit durch veranderte Auswahlverfahren
geht von der Pramisse aus, dass deutliche Effekte nachweisbar, die Aufwendungen dafir —
sowohl fur die Hochschulen a's auch fir die Studienbewerberlnnen — jedoch mdglichst ge-
ring sein missen. Deshalb orientiert er auf eine Auswahl anhand aussagekréftiger
Bewerbungsunterlagen, flankiert von wenigen hochschulischen Mal3nahmen. Die Bewer-
bungsunterlagen sollten enthalten: 1. Zeugnis der Studienberechtigung bzw. der héchsten
schulischen und beruflichen Bildungsabschlisse, 2. Bewerbungsmappe als Portfolio, beste-
hend aus (maximal):

0 Begrundung des Studienwunsches

0 Begrindung fur die Wahl der Hochschule

o Vorstellungen von beruflichen Entwicklungen

0 Beschreibung der durch Berufausbildung bzw. berufliche Téatigkeiten erworbenen Kom-

petenzen, ggf. Anlage von Arbeitsproben

Beschreibung der schulisch fakultativ erworbenen Kompetenzen

0 Beschreibung der in institutionalisierten Freizeitaktivitéten, im Zivildienst, freiwilligen
sozialen Jahr, in Praktika u.&. erworbenen Kompetenzen

0 ggf. Beurteilungen zu angefihrten Tatigkeiten

0 Beschreibung von individuellen, informell erworbenen Kompetenzen (z.B. in der Fami-
lie)

o

e Anliegen des Portfolios ist in erster Linie die intensive Auseinandersetzung der Studienbe-
werberlnnen mit den spezifischen Anforderungen des Studiengangs an der jeweiligen
Hochschule und den eigenen Voraussetzungen. Diese Aktivitét ist im Sinne einer Selbstse-
lektion auf die Stabilisierung bzw. Verwerfung von Studienwtinschen gerichtet.
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Fur die Auswahl werden folgende quantitativen Relationen vorgeschlagen:

0 10 % der Studienplétze werden nach sozialen Kriterien vergeben (sog. Hartefélle).

0 60 bis 70 % der Studienplétze konnen ausschliefdich anhand der vorliegenden Zeugnisse
nach einer von den einzelnen Studiengéngen festzulegenden Wichtung zugesprochen
werden. Im Regelfall kénnte die Abiturdurchschnittsnote mit dem Faktor 1,5, die Ma-
thematiknote und zwei fur das Studienfach besonders relevante Facher zusétzlich mit
dem Faktor 2,0 bewertet werden.

0 20 bis 30 % der Studienplétze werden unter Berticksichtigung des Portfolios vergeben.
Dafur sind drei Varianten denkbar:

o Variante 1. Bewertung der Portfolios, Erstellen einer Rangfolge, nach der die restli-
chen 20 bis 30 % der Studienplétze vergeben werden.

0 Vaiante 2: Die Halfte der ,restlichen* Studienplétze wird nach Variante 1 verge-
ben. Fir die zweite Halfte erfolgen zusétzliche Auswahlgespréche in Form einer
kurzen Présentation und Diskussion eines von den Bewerbern selbst zu wahlenden
fachlichen Zusammenhangs bzw. Problems.

o Variante 3: Entsprechend der Rangfolge der Portfolios wird die gegentiber den zu
vergebenen Studienplétzen doppelte Anzahl der Bewerber vorléufig zum Studium
zugelassen. Anhand der Prifungsergebnisse nach dem ersten Semester erfolgt die
endgultige Zulassung.

Insbesondere fir die Variante 3, prinzipiell aber fir sdmtliche Studienanfangerlnnen, sollten
in den ersten Semestern von den Fachbereichen hochschuldidaktisch qualifiziert gestitzte
Seminare angeboten werden. Im Sinne der beschriebenen Erzeugung von Passfahigkeit durch
die Anndherung von zwel Seiten — Studienanfangerinnen und Hochschule — ist damit die
Verpflichtung der Hochschulen verbunden, die (auch nach einer gezielteren Auswahl) noch
immer heterogenen V oraussetzungen aufzugreifen und Studienanféngerlnnen eine Briicke zu
bauen.

Vorrausetzung fir dieses Modell ist die qualitative und quantitative Stabilisierung bzw. Wei-
terentwicklung des Systems der Berufs- und Studienberatung sowie die Bereitstellung
detalllierter Profile und Anforderungskataloge durch die Hochschulen zu den einzelnen Stu-
diengéngen. Zur Auswahl der Studienanfangerinnen anhand formaler Kriterien (Zensuren)
wird die Nutzung von Serviceagenturen empfohlen; damit wird die Arbeit von Auswahl-
kommissionen an den Hochschulen auf ein zahlenméal3ig stark begrenztes Klientel reduziert.
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1. Einleitung

Die aktuellen Reformbestrebungen der Hochschulen — hervorgerufen durch den auf ihnen lasten-
den Druck des zunehmenden nationalen und internationalen Wettbewerbs — haben Debatten um
den Hochschulzugang zu einem zentralen Thema werden lassen, nachdem sie in den letzten Jahr-
zehnten wiederholt aufgeflammt und eher wirkungslos bald wieder erloschen waren. In den
neunziger Jahren jedoch folgten den Debatten dann doch zumindest Arbeiten, die zunéchst vor
allem auf die rechtlichen Fragen der Machbarkeit von Veranderungen des bestehenden Systems
des Hochschulzugangs konzentriert waren. Nachdem eine stérkere Auswahl der Studienanfange-
rinnen mehrheitlich als rechtlich vertretbar erachtet worden war, haben in jingster Zeit nun
»Macher” die Szene Ubernommen. Vor allem der Bundestagsbeschluss zu den von der KMK vor-
geschlagenen Angeboten zur Erweiterung der Auswahlrechte der Hochschulen nach zwei
Varianten 6ffnete neue Spielrdaume (KMK 2003a). Die jungsten umfangreichen Empfehlungen
des Wissenschaftsrates aus 2004 dokumentieren, dass die Bereitschaft zur Reform des Hoch-
schulzugangs wéchst (Wissenschaftsrat 2004). Einzelne Bundesldnder und Hochschulen
signalisierten fur die Erprobung neuer Zugangsmodelle bereits vorab Interesse und machen davon
schon Gebrauch. Aber auch andere tertidre Bildungseinrichtungen — wie die privaten Hochschu-
len und Berufsakademien, in Einzelfédlen selbst staatliche Hochschulen — wahlen schon langer
unter ihren Bewerberlnnen aus. Diese aktuellen, aber auch friihere Erfahrungen und Ansétze sind
eswert, analysiert, abgewogen und reflektiert zu werden.

Das Ziel der vorliegenden Studie besteht mithin darin,

e Grundlagen fur die Entwicklung von Modellen/Verfahren zur Gestaltung des Hochschul zu-
gangs zu beschreiben,

e einen aktuellen Sachstand zu laufenden Verfahren und Projekten einer veranderten Gestal-
tung des Hochschulzugangs zu erarbeiten,

e weitere Ansdtze zur Optimierung des Eingangs in die Hochschulen zu entwickeln und auf
dieser Basis

e einzelne Hochschulen und Drittmittelgeber fur die Erprobung, wissenschaftliche Begleitung
und Evaluierung dieser Modelle zu gewinnen.

Anliegen dieser Arbeit ist es, einen anwendungsbezogenen Beitrag zur Verbesserung der Leis-
tungsfahigkeit der Studierenden und der Hochschulen durch einen bereits darauf gerichteten
Hochschulzugang zu leisten. Die Kopplung der erwarteten fachlichen, methodischen und sozialen
Kompetenzen der Studienanféngerinnen an die Anforderungen der Hochschulen, Fakultéten,
Fachbereiche bzw. Studiengange markiert das Problemfeld: Passfahigkeit. Mit dem Anliegen
Erhéhung der Passfahigkeit — im Sinne der Ubereinstimmung der Kompetenzen der Studienan-
fangerinnen mit den spezifischen Studienanforderungen — unterscheidet sich die Arbeit vom
Ansatz her von friiheren Uberlegungen, bei denen es vor allem darum ging, durch eine veranderte
Gestaltung des Hochschulzugangs die Studienanféngerzahlen zu reduzieren. Unsere Studie ver-
folgt dagegen das Anliegen, Ansétze aufzuzeigen, um
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Studieninteressierten Unterstiitzung fir eine kompetente Studienentscheidung zu geben,
damit die Wahrscheinlichkeit des Studienerfolgs zu erhéhen,

die Qualitét von Lehre und Studium zu stérken und

die Hochschulen in ihrem Streben nach Autonomie und Profilierung zu unterstiitzen.

In der Folge kénnte ein passfahigerer Hochschulzugang dazu beitragen, das Vertrauen in die
Hochschulen und deren gesellschaftliches Image zu erhéhen, die Nachfrage nach Hochschulbil-
dung zu stéarken und durch geringere Drop-out-Quoten zur Erhéhung der Absolventenzahlen
beizutragen. Damit entspricht dieser Ansatiz dem aus internationalen Bildungsvergleichen
(BMBF/KMK 2003: 120) und aus Prognosen zur Entwicklung des Arbeitskréftebedarfs und -
angebots (Reinberg/Hummel 2002: 580 ff.) abgeleiteten Forderungen nach einer Steigerung der
Anzahl akademisch Qualifizierter in Deutschland.

Bisher stellen sich Fragen nach einer stérkeren Passfahigkeit primér an der Schwelle zu den
Hochschulen. Mit der flachendeckenden EinfUhrung gestufter Studiengénge im Rahmen der
Schaffung eines européischen Hochschulraums mit den Abschliissen Bachelor/Master wird sich
die Frage der Passfahigkeit noch dezidierter an der Schwelle zum Masterstudium stellen
(Wissenschaftsrat 2002: 105). Diese Perspektive kommt in der Studie zwar erst marginal zum
Tragen, ist aber im Blick und wird in nachfolgenden Arbeiten betont werden. Dabel wird der Fo-
kus darauf zu richten sein, inwieweit einzelne Modelle an der Schwelle zu den Hochschulen auch
fUr den Zugang zu einem Masterstudium genutzt werden kénnen.

Ausgangspramisse der Arbeit ist, dass Wissenschaft, hohe Bildung und berufliche Qualifi-
kation der Bevolkerung kinftig in noch stérkerem Mal3e als bislang eine Hauptvoraussetzung fur
die wirtschaftliche und soziale Stabilitdt der Bundesrepublik Deutschland darstellen werden.
Dementsprechend muss es bel Verdnderungen im Bildungssystem, u.a. beim Zugang zu den
Hochschulen, darum gehen, dass sich ein noch héherer Anteil am Altergahrgang sicherer fir ein
Studium entscheidet und dieses Studium in steigendem Mal3e erfolgreich absolviert. Eine weitere
Pramisse besteht darin, praktikable und effiziente Modelle zu entwickeln, die an den Hochschulen
— bei Hochschullehrerlnnen und Studierenden — rasch Akzeptanz finden. Dabei muss von vorn-
herein angesetzt werden, dass die finanzielle Situation der Hochschulen, selbst bei einer
eventuellen Aufstockung der 6ffentlichen Gelder fir Wissenschaft und Bildung, in den kommen-
den Jahren kaum Spielraum fir sehr kostenaufwéndige Zugangsverfahren ermoglichen wird.
Realisierbar durften damit nur Modelle mit sehr geringen finanziellen Aufwendungen sein.

Methodische Grundlage der Studie ist eine umfassende Literaturrecherche, basierend auf
einer bis 1980 zuriickreichenden Bibliographie (siehe Abschnitt 9), sowie eine internetgestiitzte
Analyse zu hochschuleigenen Auswahlverfahren. Auf dieser Basis wurden die historischen Ent-
wicklungen insbesondere der zuriickliegenden Jahrzehnte sowie aktuelle relevante Aktivitéten
einzelner Hochschulen identifiziert und verfolgt. In einer zweiten Arbeitsphase wurden einzelne
Hochschulen direkt kontaktiert (telefonische Anfragen und Interviews). Die Bereitschaft, entspre-
chende Informationen zur Verfligung zu stellen, war unterschiedlich ausgepragt [1insbesondere
bedingt durch das frihe Stadium, in dem sich die meisten dieser Vorhaben derzeit noch befinden.
Gleichwohl konnten mit einer Reihe von Hochschulen interessante Ansétze ertrtert werden und
letztlich auch Ergebnisse aus friheren Untersuchungen des I nstituts genutzt werden.
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2. Historischer Ruckblick

2.1 Entwicklungen bis zu Beginn des 20. Jahrhunderts — von Unabhangigkeit
zu einseitiger Abhéangigkeit

Wenn die deutschen Universitéten auch eine mehr als 600jahrige Geschichte aufweisen [ Fragen
des Hochschulzugangs, insbesondere der Ubereinstimmung von Studienvoraussetzungen mit Stu-
dienanforderungen wurden erst in der jingeren Vergangenheit virulent. Ursachen fur diese
Entwicklung sollen im folgenden Kapitel naher beleuchtet werden; die Riickbesinnung auf histo-
rische Wurzeln kann fir aktuelle Studienreformprojekte hilfreich sein.

Die ersten deutschen Universititen entstanden im 14. Jahrhundert?, sie sind damit deutlich
jinger as die der Kulturlander des Hochmittelalters in Bologna, Paris, Oxford und Cambridge?.
Anders als beispielsweise in Frankreich bedurften die deutschen Universitétsgrindungen der Le-
gitimation durch weltliche oder geistliche Méchte wegen der zu erwartenden Privilegien.
Kirchliche Lateinschulen beziehungsweise nachfolgend Klosterschulen, die bis ins 13. Jahrhun-
dert in Deutschland die einzigen héheren Bildungseinrichtungen darstellten, bestanden schon
langer und stellten Kristallisationskerne der spéteren Universitéten dar. In den Latein- und Klos-
terschulen wurde im 12.und 13. Jahrhundert eine fir die damalige Zeit sehr umfassende Bildung
vermittelt [Jeine Bildung, die die Grundlage fir die Steuerung der Gesellschaft und Fihrung des
Volkes durch die Kirche war. Im 14. und 15. Jahrhundert veranderten sich aber die Machtverhat-
nisse, gewannen weltliche Kréfte gegentber der Kirche an Bedeutung und Einfluss (Ellwein
1997). Das sich entwickelnde weltliche Staatswesen verlangte zunehmend nach qualifizierten
Staatsdienern. In der Folge entstanden Schulen, die eine offenere, stérker auf Erfordernisse des
sich verandernden Lebens gerichtete Bildung vermittelten. Diese Schulen gewannen allmahlich
auch quantitativ an Bedeutung. In diesem offeneren Zeitgeist entstanden die ersten deutschen
Universitéten auf Initiative von landesherrlichen Griindern oder Stiftern. Die Universitéten stell-
ten , genossenschaftliche Personenverbdnde mit hoher korporativer Autonomie® dar (Wolter
1997: 20), deren Studienangebote Uiberregionale Bedeutung hatten und deren Abschliisse® im a-
bendléandischen Kulturkreis anerkannt waren. Getragen waren sie von der Idee des Gewinns an
Freirdumen fur intellektuelle Arbeit, der an den Kloster- und Lateinschulen zu dieser Zeit nur
begrenzt gegeben war. Dieser freie Zusammenschluss begriindete auch die Freiheit des Zugangs
zu den Universitéten: das Einschreibungsverfahren als Form des Eintritts in diese Korperschaft

! Die erste deutsche Universitat wurde 1348 in Prag gegriindet; die Universitat Heidelberg, die &lteste auf
dem Gebiet des heutigen Deutschlands, wurde im Jahr 1386 gegriindet.

% Die mittelalterliche ,universitas‘ entstand einerseits durch Selbstorganisation, durch den Zusammen-
schluss von Lehrenden und Lernenden, den Mitgliedern der kiinftigen Universitéat, zum anderen aber auch
aus deren Privilegierung durch Machthaber. In Bologna, der einen européischen Uruniversitat, war dieser
Méchtige der Kaiser. In Paris dagegen war es der Papst (Boockmann 1999: 56 ff.).

% Bei Boockmann findet sich ein Verweis, dass die Zwischenpriifung mit dem Bakkal aureus abgeschl ossen

wurde und das Abschlussexamen in der Artistenfakultdt mit dem Magister endete. Der Doktortitel wurde
den Absolventen der htheren Fakultdten (Theologie, Jura und Medizin) verliehen (Boockmann 1999: 60).
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beinhaltete keine gesonderten Anforderungen an die Vorbildung der Erstsemester. Der freie Zu-
gang war auch an jenen Universitéten gegeben, die in Ausnutzung der Konflikte zwischen Papst
und Kaiser in den Folgejahren durch Landesherren gegrindet wurden — und dies teilweise auch
mit Rickgriff auf bereits bestehende kirchliche Bildungseinrichtungen (Ellwein 1997). Die Frei-
heit des Zugangs — natirlich eine relative Freiheit, die insbesondere durch stéandische, religiose
und finanzielle Barrieren eingeschrankt war — wahrte rund vier Jahrhunderte. Zwar entwickelte
sich auch in dieser Zeit das schulische Bildungswesen, aber zwischen ihm und den Universitaten
bestanden keine direkten Berlhrungspunkte, sie waren vorerst voneinander unabhéangig.

Die Vorbereitung ihrer Studierenden auf ein Studium Ubernahm die mittelalterliche deutsche
Universitdt zunéchst selbst. In der Artistenfakultdt — sie war die zahlenmafdig grofdte Fakultét —
wurde den Studienanfangerinnen — faktisch als Ersatz fr eine hthere Schule — eine grundlegende
Ausbildung vermittelt. Sie bereitete damit auf den Besuch der hoheren Fakultéten vor. Die Artis-
tenfakultét vermittelte eine sprachlich-philosophisch orientierte Vorbildung und diente der
Studienpropédeutik®. Erst nach Abschluss der Artistenfakultét war der Ubergang in eine der drei
hoheren Fakultdten Medizin, Jura oder Theologie mdglich. Der erfolgreiche Abschluss der Artis-
tenfakultét berechtigte gleichwohl zur Lehre. Ein Kennzeichen der deutschen Universitét des
Mittelalters ist es, dass es neben zahlreichen Anféngern gleichzeitig junge Manner gab, die
zugleich Lehrer und Student waren. Sie betreuten in der Regel ihre Kommilitonen in der Artisten-
fakultdt. Das Fehlen von Collegien in oder neben der Universitét as eigenstdndige
Unterrichtseinheit, wie sie etwa in England eine grol3e Rolle spielten, war typisch fir den
deutschsprachigen Raum. Die Studienvorbereitung war damit eine unmittelbare Aufgabe der mit-
telalterlichen Universitdt. Spater entwickelte sich die Artistenfakultdt jedoch almahlich zur
eigenstandigen philosophischen Fakultét, gleichwertig der medizinischen, juristischen und theo-
logischen Fakultét. Mit der Humboldt’ schen Universitatsreform wurde dieser Prozess beendet.

Die Aufwertung der Artistenfakultdt veranderte nicht nur die wissenschaftliche Struktur der
deutschen Universitét. Sie fuhrte auch dazu, dass der Institution Universitét ihr einstiges Binde-
glied zwischen Studienvorbereitung und Studium verloren ging. Es fehlten somit
Bildungsangebote, die direkt auf ein Studium vorbereiteten. Hochschullehrer beklagten erstmalig
massiv die mangelnden V oraussetzungen der Studienanfanger (vgl. Wolter 1989: 27). Ihre Unzu-
friedenheit unterschiedt sich kaum von der, die aus Hochschullehrerberfragungen unserer Tage
bekannt ist (Konegen-Grenier 2002; Teichler/Enders 1995). Diese Befunde Uberraschen kaum,
denn die Universitétsgeschichte (auch die Schulgeschichte) kennt zahlreiche Anekdoten, die fur
alle Jahrhunderte zu passen scheinen’. Kennzeichnend fiir die damalige Zeit ist die stark philoso-
phisch-philologisch gepragte Vorbereitung der Studienanfanger. Versuche, dem schon damals mit
Eingangsprifungen zu begegnen, schlugen zwangslaufig fehl (Wolter 1997: 30), denn es fehlten
institutionelle Mdglichkeiten, sich auf die Anforderungen des Studiums vorzubereiten.

“ In der Artistenfakultét wurden die Studierenden in den sieben freien Kiinsten (artes liberales) Grammatik,
Rhetorik, Dialektik oder Logik, Arithmetik, Geometrie, Musik und Astronomie unterwiesen.

> Professoren klagen tiber die mangelnde Bildung der Studenten und empfehlen ein karges Leben als die
beste Vorraussetzung fir das Studium; Studenten klagen tiber Professoren, die ihre Vorlesungen versaum-
ten, well sie anderes wichtiger finden. Lesen die Professoren, so verstehen sie es nicht, den Stoff richtig
einzuteilen, und verirren sich, statt zur Sache zu kommen, in deren VVorgeschichte.” (Boockmann 1999: 29)
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In der Folge begannen die Universitéten, Eingangsvoraussetzungen an Studienanfénger zu
definieren. Sie bezogen sich dabei auch auf jene Inhalte, die an den inzwischen etablierten stadti-
schen Bildungseinrichtungen vermittelt wurden [Johne Aufgabe der philosophisch-philologischen
Perspektive. In der Folge stérkte das die Entwicklung des allgemeinen Schulwesens, vor allem
der Latein- und Gelehrtenschulen. Ausihnen gingen schliefdlich in der zweiten Ha fte des 18. und
ersten Halfte des 19. Jahrhunderts die zum Abitur fihrenden Gymnasien hervor. 1788 erklérte
Preul3en, nachfolgend auch die anderen deutschen Lander, das Abitur zum Regelungsinstrument
fur die Studienaufnahme. Osterreich folgte 1848 (Kippes 1985). Damit wurde die bisherige Be-
ziehungslosigkeit zwischen Universitdten und Schulen in eine klar gegliederte Stufenfolge und
Abhangigkeit Gberfuhrt. Fr die Gymnasien bedeutete das eine gesellschaftliche Aufwertung. Sie
zeigte sich in den Folgegahren in einer zunehmenden staatlichen Schulaufsicht, in zentralen Rei-
feprufungsverordnungen sowie in der Einfiihrung des Staatsexamensin der Gymnasiallehreraus-
bildung. Mehrfach wurden die Prifungsordnungen gedndert, nicht zuletzt, um die praktische Um-
setzung der Abiturprifung in den einzelnen Schulen stérker zu vereinheitlichen.

Die zeitliche Distanz zwischen den mittelalterlichen Universitatsgrindungen und deren Ver-
knipfung mit dem algemeinen Schulwesen begriindet die bis in die jlngste Vergangenheit
reichende Richtung der Diskussionspfade um den Hochschulzugang und um das Verhdtnis von
Hochschulbildung und vorgelagerter Bildung. Denn — ausgehend von den Anforderungen der
Hochschulen — ging es in der Vergangenheit primér um die Frage, wie die Studienanfanger bezie-
hungsweise die vorgelagerten Bildungswege diesen besser entsprechen kénnen. Die umgekehrte
Denkrichtung, wie Hochschulen die Voraussetzungen der Studienanfénger aufgreifen oder selbst
entwickeln kénnen, war dagegen nicht mehr opportun. Die Tradition der Aristenfakultét, die Stu-
dierenden direkt an der Universitét fur das Studium zu qualifizieren, geriet zumindest in
Deutschland trotz des in anderen Fragen fast starren Verharrens in traditionellen Denkmustern
vollig aus dem gesellschaftlichen Blickwinkel®.

Die Diskussion um die Studierfahigkeit und das Verhaltnis zwischen Hochschulen und vor-
gelagerten Bildungswegen ist bis in die Gegenwart zwar stark vom Verharren in Traditionellem
bestimmt. Ein Blick in die Geschichte verdeutlicht dennoch, in welchem Mal’ sich das Versténd-
nis von Studierfahigkeit und Hochschulreife trotzdem anderte. Mit dem preufdischen Beschluss
von 1788 zur Anerkennung des Abiturs als Eingangsvoraussetzung zum Studium wurde auch der
erste deutsche Maturitétskatalog’ entworfen. Er benannte folgende grundlegenden V oraussetzun-
gen flr ein Studium:

Das Wesentliche der Religion

Die Anfange der Naturkenntnis

Philosophie

Alte Geschichte einschl. mythologische Kenntnisse
Neue Geschichte

Neue Geographie

Reine Mathematik

Nogk,rwdpE

® In den US-amerikanischen Universitaten und Collegs, in denen es jakein , Abitur* gibt, ist diese Traditi-
on Ubrigens noch sehr lebendig.

" Als Maturitatskatalog gilt eine Zusammenstellung jener Fahigkeiten, die fiir ein erfolgreiches Studium
as erforderlich angesehen wurden.



14 Dirk Lewin/lrene Lischka

8. ,So vie Asthetik, um wenigstens die gewohnlichen Studentenlieder abscheulich zu finden*
(Herrlitz 1968: 17)

9. Gelaufigkeit der Muttersprache

10. Latein

11. Griechisch (nur fir Theologen)

12. Hebréisch (nur fur Theologen)

13. Eineleserliche deutsche und hebréische Handschrift.

In seiner Gesamtheit zielte dieser Katalog auf die allgemeine Ausbildung des Verstandes, ver-
bunden ,,mit einem hinreichenden Vorrat von mancherlel nitzlichen Kenntnissen*. (Herrlitz
1968: 18) Das, was in dieser Zeit der Auspragung des Verstandes und der Nutzlichkeit zuge-
schrieben wurde, hat insgesamt nur sehr bedingt mit dem zu tun, was gegenwartig — bei allen
unterschiedlichsten Positionen — fir ein Studium als unabdingbar gilt. Mit der Festlegung von
Fachern begann aber auch der Kampf um deren Stellenwert, sichtbar an der zunehmenden Stoff-
fulle. Diskussionen um Prioritdten und damit um den Bildungsbegriff begannen.

Anderungen in Zielen und Inhalten des preuRischen Maturititskatalogs waren die Folge:
1812 unter FederfUhrung Wilhelm von Humboldts. Sie zielten auf eine Konzentration des Lehr-
plans und die Individualiserung des Unterrichts entsprechend dem Humboldtschen
Bildungsverstandnis. Im Unterschied zu der von Humboldt eingeleiteten Universitéatsreform wa-
ren diese Visionen aber nicht von Bestand. Vielmehr kam es in den Folgeahren an den
Gymnasien zu einer immer starkeren Enzyklopédierung, einer Erweiterung des Facherkanons, der
Dominanz von Faktenwissen und der Standardisierung des Unterrichts (Wolter 1997: 28 ff.).

Die Gymnasien begannen sich im 19. Jahrhundert unter wachsendem staatlichem Einfluss zu
L eistungsschulen zu entwickeln, die massiven Erfolgsdruck auf die Schiler ausiibten. Dies wurde
in den damaligen Debatten durchaus kritisch gewdrdigt, gleichwohl entwickelte sich das Abitur —
in Ruckbesinnung auf den Zeitgeist der Artistenfakultét stark altsprachlich und philosophisch
ausgerichtet [1zum geistigen und sozialen Ritterschlag. ,, Das Reifezeugnis hob seinen Inhaber als
gebildete Personlichkeit aus der grauen Masse des ungebildeten Volkes deutlich heraus und stell-
te der Geburtsaristokratie eine — dem eigenen Anspruch nach gleichwertige, in der Realitét aber
oft doch verkannte — Geistesaristokratie an die Seite”. (Wolter 1997: 35) Zun&chst blieb auch die
Doppelfunktion des Abiturs — Ausdruck birgerlicher Bildung und Hochschulreife — noch exi-
stent. Zum Ende des 19. Jahrhunderts dominierte schlieflich die Funktion der
Studienvorbereitung.

Bereits in dieser Zeit entwickelten sich inhaltliche Differenzierungen zwischen den Gymna-
sien, die der inhaltlich-strukturellen Entwicklung der Universitéten folgten und somit die
Abhangigkeit der vorgelagerten Bildungseinrichtungen von den Universitdten verfestigten und
kultivierten. Mit der Etablierung und Ausdifferenzierung der Natur- und Ingenieurwissenschaften
in der Epoche des Ubergangs von der Agrar- zur Industriegesellschaft profilierten sich die Uni-
versitdten. Es entstanden neue Studienangebote, die aulRerhalb der tradierten Fakultétsstruktur
verortet waren. Die Gymnasien folgten auch dieser Entwicklung mit der Aufgliederung in alt-
sprachliche, neusprachliche und mathematisch-naturwissenschaftliche Zweige. Diese inhaltliche
Differenzierung der Gymnasien hatte in Deutschland (in beiden Teilen) Bestand bis in die 70er
Jahre des 20. Jahrhunderts und war Ausdruck ihrer einseitigen Bezogenheit auf die Universitéten.
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Damit erfolgte einerseits eine gewisse Synchronisierung der Bildungsinhalte zwischen Uni-
versitéten und Gymnasien. Andererseits wurde sie immer wieder in Frage gestellt, da sich sowohl
die Gymnasien als auch die Universitdten alein durch die Erweiterung der gesellschaftlichen
Wissensbestande hinsichtlich ihrer Facherstrukturen mit einer gewissen institutionellen Eigendy-
namik entwickelten. Wahrend die at-sprachlichen Inhalte ihre absolute Dominanz verloren,
gewannen naturwissenschaftliche Inhalte an Bedeutung. Gleichwohl war das Verstdndnis von
Bildung noch immer stark sprach- und geisteswissenschaftlich dominiert. Darauf verweisen die
noch in den 50er und 60er Jahren des 20. Jahrhunderts entworfenen Maturitdtskataloge (siehe
Abschnitt 2.3).

Neben dem traditionellen Gymnasium waren im 19. Jahrhundert zwei weitere Gymnasialty-
pen® im Gefolge der zunehmenden naturwissenschaftlichen und technischen Durchdringung der
gesamten Lebenswelt entstanden. Im Jahre 1900 wurden die drei Typen formal gleichgestellt. Die
an ihnen erworbene algemeine Hochschulreife legitimierte ein Studium in samtlichen Féchern.
Bis in die 50er Jahre bestanden nur diese Gymnasiatypen. In den folgenden Jahren entstanden
weitere Gymnasien mit neuen fachlichen Schwerpunkten (wirtschaftswissenschaftlichen, sozial-
wissenschaftlichen, erziehungswissenschaftlichen, musischen). Diese Differenzierung der
Gymnasialtypen gab spéter Anlass zu Klagen tber die nicht mehr vergleichbare Hochschulreife
und |8ste Debatten zur Studierfahigkeit aus (Finkenstaedt/Heldmann 1989).

2.2 Erste Halfte des 20. Jahrhunderts — Aufbruch und Renaissance

Bedeutsame technische und wirtschaftlich-soziale Entwicklungen sind in der Regel auch von
Verénderungen in der Struktur des Bildungsbereichs, in den Konzepten und Gegenstdnden ein-
zelner Bildungswege begleitet. So wundert es nicht, dass die Epoche wesentlicher naturwissen-
schaftlicher und technischer Entdeckungen in Europa [J beginnend Ende des 19. Jahrhunderts [
und die folgende massive technisch-wirtschaftliche Nutzung von Entdeckungen und Erfindungen
in den Grinderjahren auch die Entwicklung des Bildungs- und Wissenschaftsbereichs in Deutsch-
land prégte.

Schon zu Beginn des 20. Jahrhunderts — ganz im Geiste des Aufbruchs in eine Epoche neuen
Wissens und Denkens [Dkam es zu einer Neugestaltung der Reifepriifung, sichtbares Ergebnis der
Schulreform um die Jahrhundertwende. Kern dieser Reform war die Aufhebung der engen Bin-
dung der Prifung an den Facherkanon des Gymnasiums und an die einengenden Zensuren-
vorschriften. Vielmehr sollte unter , Reife" prifung eine Wertung der Gesamtpersonlichkeit und
nicht ausschliefdlich die Verfligbarkeit von Einzelkenntnissen und Fachleistungen verstanden
werden. Dieses Verstandnis ging einher mit Prifungen in freiem Ermessen, ohne Schulzwang und
Facherarithmetik (Lichtenstein 1958) — ein auch aus heutiger Perspektive mit Blick auf den
Hochschulzugang beachtenswertes Bildungsversténdnis. Zweifelsohne war und ist ein solches
Verstandnis von Reifepriifung an ein htheres Mald an Subjektivitéat gebunden. Die Bewertung
dieser Reformidee fiel auch in ihrer Zeit sehr unterschiedlich aus und dirfte spéter die Rickkehr
zu einer eher kanonischen Reifeprifung beguinstigt haben.

8 Es entstanden das Real-Gymnasium und die Ober-Real schule.
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Bezogen auf die Debatten der Gegenwart, bietet ein derartig offenes Prifungsverfahren
Spielraum, auch informell erworbene Kompetenzen im Sinne von lebenslangem Lernen anzuer-
kennen. Andererseits schien ein solches Verfahren unter den derzeitigen rechtsstaatlichen
Gegebenheiten problematisch zu sein, kdnnen doch daraus kaum einklagbare Rechte anhand fi-
xierter Normen abgeleitet werden. Doch die Geschichte zeigte, dass auch unter Diktaturen von
einem solchen freien Verstdndnis von Bildung abgeriickt wurde. Zunéchst aber erstarkte die
Schulreformentwicklung in den 20er Jahren. Anlass dafiir waren Anderungen in den preuRischen
Reifeprifungsordnungen. Sie schirten aber auch Beflrchtungen, dass es zu einer weiter zuneh-
menden Heterogenitdt der Voraussetzungen der Studienanfanger kommen koénnte und
nachlassende Wissbegierde der Studierenden die Folge sai. Ideen zu Nachhole- und Briickenkur-
sen an Universitéten wurden schon damals geboren, wenn auch nicht umgesetzt. Im Unterschied
dazu beharrten andere Interessenvertreter darauf, die Pflicht der Gymnasien festzuschreiben, auch
kunftig die von den Universitéten erwarteten Vorleistungen sicher zu stellen (Leitner 1990). Doch
in ihrem gewandelten Selbstversténdnis waren die Gymnasien erstmalig nicht mehr bereit, sich
von den Universitdten ihre inhaltlichen Konzepte vorschreiben zu lassen. Personlichkeit und Rei-
fe wurden als Gegenwartsreife verstanden, mithin als Fahigkeit, sich mit dem erworbenen Wissen
in den aktuellen Lebensbeziigen zu bewegen O im Unterschied zu einer ,Reife", die sich vor al-
lem in kanonischen Wissensbesténden ohne Gegenwartsbezug ausdriickte. Héhere Schulbildung
entkoppelte sich damit von den Vorgaben der Hochschulen.

An den Universitdten folgten Diskussionen um die Studierfahigkeit kontrovers zwischen
Traditionalisten und Reformern. Sie waren zwar im Kern noch getragen von der Universitatskon-
zeption der ,universitas‘, thematisierten aber die Widerspriche zu der sich entwickelnden
Diversifizierung der Hochschullandschaft. In der ersten Halfte der 30er Jahre verabschiedete man
sich von dem Bild der Einheitlichkeit der Universitdten und damit auch von einer notwendigen
einheitlichen Studierféhigkeit der Abiturienten sowie einer einheitlichen Hochschulreife. Und
erneut fand auch der Ansatz einer Verpflichtung der Universitéten zur Befahigung der Studienan-
fanger zum Studieren —mit Verweis auf die urspriingliche Artistenfakultét — Zuspruch. Mit ihrem
Anliegen, die Bildungsprozesse an den Universitdten insgesamt zu qualifizieren, war diese hoch-
schulpédagogisch und -didaktisch intendierte Bewegung ihrer Zeit weit voraus und passte auch
nicht in den Zeitgeist des erstarkenden National sozialismus. Gleichwohl setzte sich diese Reform-
idee schon damals intensiv mit der Heterogenitét der Studienanfangerlnnen auseinander, die
durch unterschiedliche Gymnasialtypen bedingt war und spezifisch auf das Anspruchsniveau der
Universitéten abstellte.

Kontroversen bestimmten vor allem die Diskussion um die geeignete Institution der direkten
Vorbereitung auf ein Studium, weniger um deren Inhalte. Solide Kenntnisse und Fertigkeiten,
sittliche Eigenschaften und intellektuelle Fahigkeiten galten a's Voraussetzungen fur ein Studium,
die aber — so die Mehrzahl der Hochschullehrer — ausschliefdlich an den Gymnasien erworben
werden sollten, ,,damit die Universitét nicht kostbare Zeit mit Leistungen verliere, die nicht in den
Horizont der Wissenschaft gehorten”. (Leitner 1990) Aber es mehrten sich auch jene Auffassun-
gen, die die Individualitéat und Selbststandigkeit der Studienanfanger fir wesentlicher hielten und
Zweifel anmeldeten, dass das an den Gymnasien hinreichend erworben werden kann. Es griff die
Idee Raum, ein Fach akademische Propé&deutik an den hoheren Schulen einzufiihren. Andere Vor-
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schlége zielten darauf ab, praktische Ubungen an den Universitéten zur Befahigung der Studien-
anfanger zu selbststandigem wissenschaftlichen Denken und Arbeiten bereits im ersten Semester
anzubieten. Bernheim, selbst erfahrener Hochschullehrer, sah entgegen dem Zeitgeist schon zu
Beginn des 20. Jahrhunderts auch die Universitéten in der Pflicht, die Studienanfanger fur die
Wissenschaft zu qualifizieren, und darin eine Aufgabe der entstehenden Hochschuldidaktik
(Leitner 1990). Konkrete K onzepte oder Umsetzungen dieser Ideen sind allerdings nicht bekannt.
Schliefdlich war in den folgenden Jahren der Hitlerdiktatur weder Zeit noch Raum, diese Reform-
konzepte zu diskutieren, zu verbreiten oder gar umzusetzen. Auch nach Kriegsende, in der
zweiten Halfte des 20. Jahrhunderts, wurden diese Ideen eher verhalten aufgegriffen und weiter-
entwickelt. Das fuhrte dazu, dass sich die Abhangigkeit der Inhalte htherer Schulbildung von den
Universitéten wieder verstarkte.

2.3 50er und 60er Jahre — Studierfahigkeit zwischen neuer Stofffulle und altem
Facherkanon

Allein in den zurtickliegenden sechs Jahrzehnten entbrannten um den Problemkreis Studierfahig-
keit und Hochschulzugang in unterschiedlichen konjunkturellen Schwankungen heftigste
Diskussionen, die von einzelnen Akteuren nahezu glaubenskriegartig gefiihrt wurden.® Dies ist
aus heutiger Perspektive kaum verwunderlich, waren doch Schulreformansétze aus den 20er Jah-
ren wahrend der Zeit des Nationalsozialismus zugunsten eines festen Fécherkanons als Ausdruck
von Hochschulreife und Studierféhigkeit zurtickgenommen worden. Somit standen sich sehr un-
terschiedliche Positionen gegentber.

Weniger kontrar verlief in den 50er und 60er Jahren zunéchst die Entwicklung der Universi-
téten, dank der nach Kriegsende wiedergewonnenen relativen Autonomie. Von besonderer
Relevanz fur die spéteren Diskussionen um den Hochschulzugang sollte sich die weitere Zunah-
me gesellschaftlichen Wissensbestéande, die damit gewachsene Vielzahl der Studiengénge und -
facher sowie der Anstieg der Studierendenzahlen erweisen. Parallel zu diesen universitdren Ent-
wicklungen war die Stofffille an den Gymnasien immer mehr angewachsen, der aber — anders al's
den Universitéten — zunachst nicht durch Diversifizierungen des Facherkanons entsprochen wur-
de. Bis in die 60er Jahre wurde das , Stoffschitten” in der gymnasiden Oberstufe zum
Bildungsproblem Nr. 1, das schliefdlich auch die Universitéten erreichte — obwohl sie sich bislang
kaum mit schulischen Fragen befasst hatten. Nunmehr sahen sich die Universitdten direkt von
diesen Entwicklungen betroffen, ging doch das , Stoffschitten“ an den Gymnasien einher mit
einer wachsenden Unzufriedenheit der Hochschullehrerlnnen Uber die Kompetenzen der Erstse-
mester. Die Beherrschung elementarer fachlicher und methodischer Grundlagen schien nicht
mehr gegeben. Was ist Studierfahigkeit? Was ist Bildung? — diese Fragen wurden zu Megathe-

® Die nachfolgenden Betrachtungen beziehen sich in der Zeit von den 50er bis Ende der 80er Jahre vor
alem auf die ate Bundesrepublik, denn die im Bericht behandelten aktuellen Probleme bzw. Entwicklun-
gen stehen in enger Beziehung zu damaligen Diskursen. Aus diesem Grund werden Probleme des
Hochschulzugangs in der DDR in diesem Kapitel nicht explizit thematisiert. Ausfihrlichere Darstellungen
zum Hochschulzugang in der DDR finden sich in folgenden Quellen: (Lewin 1997; Lischka 1991; Lischka
1997).
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men der Bildungsdebatte. Ein damals viel beachtetes Ergebnis dieses Diskurses, der Tutzinger
Maturitdtskatalog von 1958, entstand unter Beteiligung der Kultusministerkonferenz (KMK) und
der Westdeutschen Rektorenkonferenz (WRK)™. In ihm wurde die allgemeine Hochschulreife al's
eine grundlegende Geisteshildung (Sachgebiete: Sprache, christliche Glaubenswelt, philoso-
phisch-wissenschaftliches Problembewusstsein etc.) und as Studierféhigkeit des Schilers
(philosophische Reflexion, Verstehensfahigkeit, Problembewusstsein) festgeschrieben (Pullmann
1998). Mit dem Tutzinger Maturitétskatalog verbanden sich Vorschldge zur Reduzierung der
Stofffulle in den einzelnen Schulféchern, die im Kern in den folgenden Jahren auch umgesetzt
wurden. Gleichzeitig erhielten Gymnasiasten mehr Wahlméglichkeiten. Die individuelle Diffe-
renzierung des Abiturs, die sich in den Folgejahren erheblich verstérken sollte, begann.

In der Auseinandersetzung mit dem Thema erfolgte zunéchst die Einkreisung des Begriffs
Hochschulreife im Diskurs zwischen Universitét und Schulbereich. Hochschulreife wurde a's
Fahigkeit zum sinnvollen Beginn wissenschaftlicher Studien (Studierféhigkeit) definiert. Unter
Studierfahigkeit wurde konsensual jene Fahigkeit gefasst, die as einheitliche und unteilbare
Grundlage fur jedes Studium [ gleich welcher Fakultdt oder Fachrichtung [0 zu gelten habe
(Scheuerl 1964). Die Schwierigkeit der Konkretiserung und Umsetzung zeigte sich alerdings
schnell. Denk- und Urteilsféhigkeit (I basierend auf der Basis breiter Kenntnisse — galt als wich-
tigste Komponente von Hochschulreife. Hohne verstand Denk- und Urteilsfahigkeit insbesondere
in einer gedanklicher Tiefe, in der Bewegung in einem breiten Feld von Kenntnissen und Er-
kenntnissen, in der Fahigkeit zu selbststandigen gedanklichen Schitissen und Beurteilungen sowie
in der ,,Kunst, dartiber zu einer biindigen Aussage zu kommen®. (H6hne 1958)

In solchen Positionen wird die Abkehr von einem festen Fécherkanon sichtbar, wobei den
Sprachen, der Mathematik und den exakten Naturwissenschaften fur die Entwicklung der genann-
ten Fahigkeiten durchaus eine besondere Bedeutung beigemessen wurde. Die stérkere Betonung
mathematisch-naturwissenschaftlicher Kompetenzen gegeniiber den traditionellen primér alt-
sprachlich-philosophischen  Wissensbestanden entsprach den neuen Anforderungen an
Hochschulreife und Studierféhigkeit. Dennoch blieb der , Tutzinger Maturitdtskatalog”“ eher dem
traditionellen Verstandnis verpflichtet. Hochschulreife wurde in ihm zwar auch an den Begriffen
Urteilsfahigkeit, logisches Denken, Aufgeschlossenheit, Allgemeinbildung und Interesse festge-
macht, in der Beschreibung konkreter Fahigkeiten kommt seine Begrenztheit deutlich zum
Ausdruck. Im , Tutzinger Maturitétskatalog* liest sich Hochschulreife so (Scheuerl 1964):

1. einwandfreie Beherrschung der deutschen Sprache, die auch feineren Unterscheidungen zu-
ganglichist,

2. geschultes Verstandnis fur Literatur, auf dass ein Erschlief3en von Texten mdglich ist, , die
dem ungelibten Leser nicht sogleich miihel os eingehen, auch bisin Anspielungen hinein®,

3. Distanz zur eigenen Sprache und Kultur als Voraussetzung zur Einfihrung in eine Fremd-

sprache,
4. Kennen und Beherrschen mathematischer Elementargebiete,

19vor allem Wilhelm Flitner ist mal3geblich an der Entstehung des Tutzinger Maturitatskatalogs beteiligt
(Flitner 1960; Flitner 1965).
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5. Einfuhrung und Verstandnis in die Naturwissenschaften einschliefdlich deren Aussagegren-
zen,

6. methodischer Zugang zur anschaulichen Natur,

7. Kenntnisse und ein erstes Verstandnis fur die geschichtlich-gesellschaftliche Situation der
Gegenwart,

8. Verstandnis fur philosophische Einleitungsfragen sowie

9. Einfuhrung und Orientierung in die Christenlehre und glaubensgeschichtliche Hauptereignis-

se.

Vor allem in der Distanz zu modernen Fremdsprachen sowie zu mathemati sch-naturwissenschaft-
licher Kenntnissen und Fahigkeiten zeigte sich das ausgepragte Beharrungsvermogen im tradier-
ten Bildungsversténdnis. Nach strittigen Kontroversen einigte sich die Kultusministerkonferenz
1962 schliefdlich unter Berlicksichtigung dieses Maturitétskatalogs auf eine Reduzierung der
Stofffillle an den Gymnasien. Die vormals 14 Facher wurden auf 6 verbindliche Facher™ redu-
ziert. Getragen wurde diese Reform von der Annahme, dass dadurch wieder eine fir jedes
Studium gleichermalen qualifizierende Studierféhigkeit zu erreichen sai.

2.4 70er Jahre — Bildungsreform und Bildungsexpansion

Bisin die 60er Jahre baute das Studium in den einzelnen Studienféachern mehr oder weniger naht-
los auf dem im Abitur vermittelten Kompetenzspektrum auf — bei Dominanz des Fachwissens
entsprechend dem gymnasialen Féacherkanon. Mit zunehmender Differenzierung der gymnasialen
Oberstufe ab den 70er Jahren wurden die Kompetenzen der Abiturientinnen vielféltiger, sie ent-
sprachen immer weniger dem statisch erstarrten Versténdnis von Bildung und fihrten zu
massiven Klagen der Hochschulen Uber die Qualitdt der Abiturienten [ die Diskussion um die
Studierfahigkeit flammte erneut auf. Diese Diskussionen war zunéchst — in Folge des in der Ver-
gangenheit starker vereinheitlichten Abiturs —von der Vorstellung getragen, dass auch eine ,, neue
Studierfahigkeit” einheitlich fir alle Studienanfangerinnen und samtliche Studienfacher sein
muisse. Und wie aus retrospektiver Sicht logisch erscheinend, konnte dazu kaum eine Einigung
erzielt werden.

Die erneuten Diskussionen um Hochschulreife und Studierfahigkeit waren aber auch von
verénderten gesellschaftlichen Bedingungen gepragt. Als Reaktion auf den ,, Sputnikschock® 1961
(interpretiert als wissenschaftliche Uberlegenheit der sozialistischen Lander) und die 68er Re-
formbewegung wurde Bildung (in der alten Bundesrepublik) in den 60er und 70er Jahren nicht
mehr nur in Fachkreisen diskutiert, sondern Bildung erlangte 6ffentliches Interesse. Georg Picht
entwarf in Auswertung einer OECD-Landerstudie das legendére Szenario einer deutschen Bil-
dungskatastrophe (Picht 1965). Seine Hauptkritik galt der mangelnden Ausrichtung des
weiterfihrenden Schulwesens auf modernes Wissen, insbesondere im mathemati sch-naturwissen-
schaftlichen Bereich, und die unzureichende Akademisierung im Land. In dieser Zeit schien vie-
len sogar das Bildungswesen der damaligen sozialistischen Staaten teilweise zeitgemaller.

! Deutsch, erste und zweite Fremdsprache, Mathematik, naturwissenschaftlicher Grundkurs, geschicht-
lich-politischer Grundkurs
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Die Hochschulen gingen daraufhin in die Offensive. Angesichts der zunehmenden Differen-
zierung der institutionellen Voraussetzungen sowie der nach wie vor anhaltend grof3en Stofffille
in den gymnasialen Fachern konstatierte die Westdeutsche Rektorenkonferenz (WRK), dass die
Hochschul zugangsberechtigten kaum Uber sichere, anwendungsbereite fachlich-methodische
Kompetenzen (damals eher als Wissen bezeichnet) verfiigen. Die WRK empfahl Kriterien fr die
Hochschulreife (1969) und stellte folgende Forderungen an die gymnasiale Bildung:

1. Feststellung von Bereichen kategoriaer Erfahrungen,
2. Aufstellung eines Katalogs formaler Fahigkeiten und

3. Strukturierung der Facher des Gymnasiums durch Zuordnung zu drei Aufgabenfeldern
(sprachlich/literarisch; mathematisch/naturwissenschaftlich; gesellschaftlich/geschichtlich).

Diese jedoch wieder stark auf den Facherkanon fokussierten Vorgaben bildeten schlief3dlich auch
die Grundlage fir die Neugestaltung der gymnasialen Oberstufe (KMK 1972). Mit ihr wurde die
institutionelle Binnendifferenzierung der Gymnasien nach inhaltlichen Schwerpunkten aufgeho-
ben, die Schilerinnen und Schiler wahlen sich seitdem ihre fachlichen Schwerpunkte innerhalb
der gymnasialen Oberstufe selbst aus. Vielfdltige Differenzierungsmdglichkeiten — wahlbare
Leistungskurse in Erganzung zu Grundkursen — bedeuteten nicht nur inhaltlich-fachlich Neues,
sie waren auch Ausdruck eines demokratischeren Zeitgeistes. Dazu gehorte auch, dass der bis
dahin beim Zugang zu hoherer Bildung noch immer engsten sozialen Selektion offensiv entge-
gengewirkt wurde. Das bewirkte nicht nur eine massive Bildungsexpansion [schliefdlich hatte die
damalige Bundesrepublik mit die geringsten Abiturientenquoten in Europa (UNESCO 1966: 249
ff.) — sondern auch die gezielte Offnung des hoheren Schulwesens fiir die bis dahin besonders
benachteiligten sozialen Gruppen (Méadchen, Arbeiterkinder, Kinder vom Land).

Im Ergebnis dieser quantitativen Erweiterung und der inhaltlichen Vielfalt der Gymnasialbil-
dung durch variable Grund- und Leistungskurse in den spezifischen Auspragungen der einzelnen
Bundeslander und Schuleinrichtungen wurden die Kompetenzen der Studienanfangerinnen nattir-
lich — wie konnte es anders sein — auch zunehmend heterogener. An den Hochschulen wurde dies
als ,,ungeniigend studierféhig“ wahrgenommen. Die urspriingliche Hoffnung auf eine einheitliche
und hohere Studierfahigkeit hatte sich nicht erflllt — im Gegenteil: Die Unterschiede in den
Kompetenzen der Studienberechtigten prégten sich eher aus, und von einer fur alle einheitlichen
Studierféhigkeit entfernte man sich immer stérker, die Hochschullehrerinnen klagten mehr denn
je (Finkenstaedt/Heldmann 1989: 11). Noch war die Zeit nicht reif fir die breite Akzeptanz diffe-
renzierter Studierféhigkeiten. Gleichzeitig stieg [J wie beabsichtigt [ die Zahl der Studienan-
fangerinnen. Der quantitative Anstieg der Hochschulzugangsberechtigten und die wachsenden
Klagen Uber ihre ungeniigenden Studienvoraussetzungen stérkten biol ogistische Positionen, nach
denen lediglich eine Minderheit der Bevolkerung tber genetische Grundvoraussetzungen fir den
Erwerb hoherer Bildung verfige. Studierfahigkeit wurde damit in zunehmendem Mal3e auch als
quantitatives Problem wahrgenommen.

Bis in die 70er Jahre wurde die allgemeine Hochschulreife grundsétzlich als hinreichende
Voraussetzung zur Aufnahme eines Studiums in allen grundstandigen Studiengangen angesehen.
Formal galten alle Abiturientinnen hinsichtlich ihrer fachlichen, motivationalen und methodi-
schen Vorrausetzungen als studierfahig und zur Studienaufnahme berechtigt. Erst die Uberfiillung
ganzer Hochschulen sowie die Uberlast in einzelnen Studiengdngen — schliefllich wurden die ur-
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spruinglich gewiinschten hohen Studierendenzahlen nur als vortibergehende Erscheinung gewertet
und die Hochschulkapazitdten deshalb kaum ausgebaut — fihrten zu neuen Zulassungsregel ungen:
NC-Regelungen in Studiengéngen mit einem deutlichen Bewerberiiberhang™ wurden eingefinrt.
Dieses Prozedere wirkt bis in die Gegenwart (siehe Abschnitt 6.1). Die Entscheidung Uber den
sofortigen Studienbeginn oder eine Wartezeit erfolgt in Abhangigkeit von der Durchschnittsnote
des Abiturs — was indirekt auch als Einschrankung der Studierfahigkeit zu werten ist. Wartezeit
wird damit as Reifezeit verstanden, in der sich Studieninteressierte weitere Kompetenzen aneig-
nen.

Das brachte neue Kritiker auf den Plan, die eine starker an den spezifischen Anforderungen
des Studienfaches ausgerichtete Zulassung zum Studium anstrebten. Der ,, Deidesheimer Kreis®,
ein Ende der 70er Jahre insbesondere aus Psychologen konstituiertes Diskussionsforum, setzte die
inhaltliche Auseinandersetzung mit der Studierfahigkeit nicht nur fort, sondern entwickelte, er-
probte und evaluierte schliefdlich Instrumentarien zur Feststellung von Studierfahigkeit in
unterschiedlichen Studienfachern. Die Untersuchungsergebnisse belegten, dass es , die® Sudier-
fahigkeit nicht gibt. Vielmehr zeigte sich eine starke Differenzierung nach und Abhangigkeit der
Studierféhigkeit von der Fachspezifik einzelner Studiengénge. Die Dominanz fécherspezifischer
Anforderungen gegentiber allgemeinen Studienanforderungen wurde herausgehoben (Koller/
Baumert 2002: 14). Untersuchungen Ende der 90er Jahre (in Ergadnzung der TIMSS Untersu-
chungen zu Mathematik und Physik) bestétigten die vom Deidesheimer Kreis nachgewiesene
Féacherspezifik nachhaltig.

Auf diese Uberraschenden Befunde konnten die Hochschulen letztlich nur sehr bedingt rea-
gieren. Gleichzeitig erreichte die Reform der gymnasialen Oberstufe in einzelnen Landern neue
Dimensionen, indem teilweise sogar auf den Nachweis von sprachlichen und mathematischen
Grundgualifikationen fir die Hochschulreife verzichtet wurde. Nur sehr allméhlich vollzog sich
der Wechsel von den Paradigmen Einheitlichkeit oder Differenziertheit zu Einheitlichkeit und
Differenziertheit. Erst 1995 wurde in der KMK der Kompromiss zwischen den einzelnen Bundes-
landern Uber die mit der algemeinen Hochschulreife verbundenen relativ einheitlichen
Grundqualifikation in deutscher Sprache, einer Fremdsprache und Mathematik erzielt — unter
Wahrung solcher Ziele wie Erwerb von sozialer Kompetenz, Selbststeuerungskompetenz und
Eigenverantwortlichkeit (vgl. Kéller/Baumert 2002).

Der Reformdrang der 60er und 70er Jahre in Westdeutschland lief3 — neben der Abkehr von
Uberholtem wie auch Bewahrtem — aber breiten Raum fir unterschiedlichste Modellversuche und
Projekte im gesamten Bildungsbereich. Die Mehrzahl konnte nach Beendigung der Modellphase
zwar nicht verstetigt werden, teils weil sich die angestrebten Ziele nur bedingt verwirklichen lie-
[3en, teils aber auch aufgrund einer veranderten bildungspolitischen Landschaft. Trotzdem sind
einige Erfahrungen beachtenswert. Fir den Hochschulzugang sind das zumindest die des Ober-
stufen-Kollegs an der Universitét Bielefeld [ eines der wenigen Reformprojekte, die bis in die
Gegenwart existent sind, wenn auch dabei urspriingliche Modellansétze teilweise revidiert wur-
den. Das Kolleg verbindet formal die letzten 3 Jahre des Gymnasiums mit den ersten beiden
Studienjahren. Verbindung von Wissenschaftspropadeutik und Bildung in der Beziehung von

12 7entrale Studienzulassung nach Durchschnittsnote, Wartezeit und Hartefallregelung.
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Allgemeinbildung und Spezialbildung dominiert die inhaltlichen Ansétze. Der von Hartmut von
Hentig initiierte Modellversuch brach, ahnlich wie der zeitgleiche Modellversuch zur Integration
von algemeiner und beruflicher Bildung mit dem bis dahin giltigen Paradigma der Dichotomie
von Allgemein- und Speziabildung (Huber 2001: 227 ff.). In Analogie zum spezialisierten Hoch-
schulstudium, in dem die Gegenstdnde, die wissenschaftlichen Verfahren und Methoden
Verallgemeinerungen erlauben, wurde in diesem Ansatz auch Allgemeinbildung als Wissenschaft
und nicht wie bislang as enzyklopédisches oder kanonisches Wissen verstanden.’* Die
40jahrigen Erfahrungen sprechen dafur, dass dieses Modell eine tragfahige Briicke zwischen den
bislang gegeniiberliegenden ,, Ufern* Abitur und Studium schlagt und ohne zusétzlichen Zeitauf-
wand einen fliefRenden Hochschulzugang ermdglicht. Auch die Tatsache, dass die Kollegiatlnnen
nicht dem typischen sozialen Klientel der Gymnasien entsprechen (bei denen der traditionelle
Ubergang ins Studium eher schwieriger verlauft), spricht in besonderem Maf3e fiir die Tragfahig-
keit padagogischer Ansdtize zum Erzeugen einer hoheren Passféhigkeit zwischen
Studienanforderungen und V oraussetzungen der Studienanwérter. Darauf verweisen auch weiter
Erfahrungen aus den 80er Jahren (siehe Abschnitt 2.5).

2.5 80er und 90er Jahre — Stagnation trotz neuer Ansatze

Quer zu der zeitlichen Perspektive war die Debatte um Hochschulreife/Studierfahigkeit bedingt
durch die unterschiedlichen Perspektiven der Akteure —in der Regel von unterschiedlichen Para-
digmen getragen. So unterschieden sich Positionen der Hochschullehrerlnnen mehrheitlich von
denen der Gymnasiallehrerlnnen und die von eher lehrorientierten Hochschullehrerinnen von
ihren eher forschungsorientierten Kolleginnen. Auflerdem zeigten sich auch deutliche Unter-
schiede in den einzelnen Fakultéten. Besonders deutlich traten diese Differenzen in den 80er und
90er Jahren zu Tage, so dass trotz hitziger Debatten in der Konsequenz nur wenig bewegt wurde.
Der Dissens der einzelnen Akteure dirfte die Reformbemiihungen der umfassenden Bildungsre-
form der 70er Jahre blockiert haben.

Sehr engagiert beteiligten sich der deutsche Hochschulverband und der deutsche Philologen-
verband an der Debatte in den frihen 80er Jahren. Das Présidium des Hochschul verbandes berief
eine Kommission ,,Hochschulzugang“, die Thesen erarbeitete und [ basierend auf einer umfang-
reichen empirischen Erhebung [ facherspezifische Anforderungsprofile erstellte (Heldmann
1984). Dominiert wurde die Kommission von Rechts- und Geisteswissenschaftlern, die beiden
Vertreter der Medizin und Mathematik bildeten eine Randgruppe. Fachvertreter der Natur-, Inge-
nieur- und Wirtschaftswissenschaften fehlten génzlich, obwohl gerade diese Fachergruppen die
hochsten Zuwachsraten sowohl bei neuen Studiengéngen als auch bei den Studierendenzahlen

3 Das curriculare Grundmuster des Oberstufen-Kollegs war und ist darauf angelegt, tiber Projekte, die
Fachstudien und Spezialisierungen zusammenfiihren, in der Einordnung und Reflexion algemeinere Zu-
sammenhéange zu erkennen. Gleichzeitig erfahren die Kollegiatinnen neben einem begrenzten, nach
Féchern unterteilten Pflichtunterricht wissenschaftliches Arbeiten in einem engen sozialen Verbund, ein
Potential fur die gerade heute verstérkt geforderte Sozialkompetenz. (Buchholz/Delle-Bahr/Ohly 1985;
Huber 2001)
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aufwiesen. Diese Tatsache hat das Resultat nachhaltig beeinflusst.
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Die 15 Thesen des Hochschulverbands zum Hochschulzugang spiegeln primér die Erfah-
rungs- und Interessenlage der traditionellen Facher wider. Sie sehen die damaligen Probleme der
Studierfahigkeit und des Hochschulzugangs as Resultat der vorangegangenen Bildungsreform.
Entgegen friheren Positionen wird die Bildungsexpansion aber nicht mehr abgelehnt. Mit dem
Bekenntnis zum Abitur als Regelvoraussetzung fir ein Studium ist die Position verbunden, dass
die Standards des Abiturs gemeinsam von Gymnasien und Hochschulen festzulegen seien. Abge-
lehnt wird von der Kommission eine Spezialisierung in Form berufsvorbereitender Inhalte,
akzeptiert werden von ihr jedoch grundlegende allgemeine und fachspezifische Anforderungen —
was eine deutliche Verdnderung gegentiber dem in friheren Jahren vertretenen Standpunkt einer
notwendigen einheitlichen Studierféhigkeit markiert (Heldmann 1984: X1 ff.). Die drei damaligen
gymnasialen Facherschwerpunkte werden gesttzt, abgelehnt aber die themen- bzw. projektbezo-
genen Kurse, die die Reformprojekte im Schulbereich kennzeichneten (Huber 1999). Neu war die
Forderung, , die Studienanfanger, soweit erforderlich, im Blick auf bestimmte fachspezifische
Erfordernisse zu Uberprifen (Tests, Interviews und dgl.)”. (Heldmann 1984: XI11) Acht allgemei-
ne Leistungskriterien galten as Voraussetzung fur jegliches Studium: Lernbereitschaft und
L eistungsbereitschaft, Denkvermdgen, Selbststandigkeit und Motivation, Ausdauer und Belast-
barkeit, Auffassungsgabe, Urteilsfahigkeit, intellektuelle Neugier und Arbeitsqualitét (Heldmann
1984: XII).

In genannten Thesen ist [ trotz aus heutiger Sicht eher strittiger Positionen [Jzumindest ein
veradnderter Ansatz zum Verhdtnis von Hochschul- und Schulbildung sowie von allgemeiner und
spezieller Bildung zu erkennen. Aber auch dieser Standpunkt fand keine dauerhafte Mehrheit an
den Universitdten. Denn Ende der 80er Jahre wurden neue Forderungen erhoben. Der deutsche
Hochschulverband verkiindete dezidiert, dass die Universitdten keine Rucksicht auf die Vorbil-
dung nehmen konnen. Vielmehr erwarteten die Universitdten ein von ihnen definiertes
Eingangsniveau und sahen die Gymnasien in der Pflicht, diesen Forderungen nachzukommen. Mit
dieser Position, die sich wenig von den Standpunkten der Universitdten zum Beginn des 20. Jahr-
hunderts unterschieden, distanzierten sich die Hochschulen noch einmal deutlich von eigenen
Anstrengungen um die Hochschulzugangsberechtigten. Dreil Bereiche allgemeiner Studierfahig-
keit sah der deutsche Hochschulverband:

e algemeine Leistungsdispositionen (Arbeitstechniken, Ausdrucksvermdgen, Arbeitsqualitat,
Ausdauer, Belastbarkeit, Kritikfahigkeit, Bereitschaft zu eigenen Wegen, Motivation),

e  breite Grundbildung,

o fachbezogene Kenntnisse.

In Auseinandersetzung mit den Begriffen Generalist — Spezialist — Halbspezialist im Kontext von
Hochschulreife bekannte sich der Hochschulverband eher zu Generalisten mit einer breiten
Grundlagenbildung entgegen den in dieser Zeit auch diskutierten Positionen fir eine starker spe-
zialisierte Hochschulvorbereitung (Finkenstaedt/Heldmann 1989: 20 ff.). Gleichwohl blieb dabei
die Frage nach einem zeitgemaf3en Verstandnis und nach modernen Gegensténden breiter Grund-
lagenbildung weitgehend offen. Das Versténdnis des Hochschulverbandes orientierte sich
stattdessen eher an einer tradierten sprachlich-geschichtlichen Ausrichtung.
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Formal forderte der Hochschulverband auch die Einfuhrung von Aufnahmeprifungen oder
fachspezifischen Vorsemestern. Vor den Konsequenzen fir die Hochschulen schien man aber
doch zurtickzuschrecken. So verdffentlichte der Hochschulverband — offenbar im Vertrauen auf
die Eigendynamik solcher Publikationen — einen Anforderungskatalog, in dem die Erwartungen
einzelner Fachvereinigungen beziehungsweise einzelner Fachvertreter an die Studienanfangerin-
nen benannt waren. Allein der Stellenwert, den die Autoren einzelnen Studienféchern und
Fachergruppen einrdumten, ist Indiz fir ein tradiertes Verstandnis von Hochschulbildung. An
erster Stelle werden detailliert die Voraussetzungen fur das Studienfach katholische Theologie
beschrieben, an zweiter Stelle folgt das Fach evangelische Theologie. Ausfihrlich benannt sind
auch Anforderungen an einzelne geisteswissenschaftliche Studienfacher. Am Ende dieser Rang-
folge finden sich die Anforderungen an die technischen Wissenschaften, die weder einen Verweis
auf die Fachergruppen Maschinenbau, Elektrotechnik oder Bauingenieurwesen noch Hinweise
auf einzelne grundstéandige Studiengange enthalten. Der Gesamtheit technischer Wissenschaften
wird damit eine geringere Bedeutung al's beispielsweise der katholischen Theologie, der Slawistik
oder der Kunstgeschichte beigemessen (Finkenstaedt/Heldmann 1989).

Im Gegensatz dazu entwickelten andere Hochschullehrerlnnen neue Sichtachsen vor allem
auf die Hochschulen selbst, auf deren Potentiale zur Optimierung der Studieneingangsphase. Di-
daktisch-padagogische Ansitze zielten auf eine Unterstitzung der Ubergange zwischen Schule
und Hochschule bzw. waren eher prozess- denn systemorientiert angelegt. Sie berticksichtigten
auch Erfahrungen mit eignungsdiagnostischen Verfahren, die zwar zur Selektion von Studienan-
fangerlnnen geeignet waren, politisch allerdings fragwtrdig schienen (Welzel 1985: 15). Vor
allem auf erste Erfahrungen mit eignungsdiagnostischen Verfahren im Studienfach Physik wurde
dabel zurtickgegriffen, weil gerade Studienanfangerinnen in diesem Fach besonders heterogene
Eingangsvoraussetzungen aufwiesen. Die Hiirde des Ubergangs von der Schule zur Hochschule
wurde primé&r in der subjektiven Affinitét zu bestimmten Anforderungen festgestellt, erst sekun-
dér in der Heterogenitdt der Voraussetzungen bzw. deren objektiver Affinitét zu Studienan-
forderungen. Statt statischer Testleistungen (z.B. Studieneingangstests) im Sinne objektiver Affi-
nitét erwiesen sich Einstellungen, Motivationen und Interessen im Sinne subjektiver Affinitat von
hoherer Bedeutung fiir die Bewaltigung des Ubergangs. Diese subjektive Affinitat sei mit didakti-
schen Mitteln zu erzeugen bzw. zu fordern (Welzel 1985: 69 ff.).

Weitere Modelle zum Umgang mit heterogenen Voraussetzungen wurden ebenfalls in den
80er Jahren entwickelt, vor allem in den damals relativ jungen hochschuldidaktischen Bereichen.
So wie es der Hochschuldidaktik insgesamt kaum gelang, breite Akzeptanz zu erzielen — die
Grunde dafur sind sehr vielgestaltig —, erhielten auch ihre didaktischen Modelle zur Gestaltung
des Hochschuleingangs kaum umfassende Anerkennung und Umsetzung. Gleichwohl fanden aus-
gewdhite Aspekte Eingang in einzelne hochschulinterne Reformbemihungen, die auf eine
zumindest kurzzeitige Unterstitzung der Studienanféngerlnnen in den ersten Studientagen (Ein-
fuhrungsveranstaltungen, Brickenkurse, Vorkurse, Schnupperstudien) abzielten.

Das Modell einer didaktisch gesteuerten l&ngeren Studieneingangsphase zur Angleichung der
individuellen Voraussetzungen an die Studienanforderungen ist auch aus heutiger Perspektive
diskussionswirdig. Gegenuber anderen Ansdtzen, die auf die Schaffung mdglichst homogener
Studienvoraussetzungen durch Selektion der Studienanfangerinnen abstellen, wird hier primér
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von einer Integration ausgegangen, d.h. einem Prozess des allméahlichen Angleichens der studen-
tischen Leistungsvoraussetzungen an die Studienanforderungen der Hochschule (was eine
Selektion nicht per se ausschlief3t). Das zumindest macht diese Modelle interessant.

Didaktisch gesteuerte langere Studieneingangsphasen von ein bis zwei Semestern waren
nicht a's Briickenkurse zum begleiteten Nachholen fehlenden kanonischen Wissens, sondern fir
die produktive Nutzung der vorhandenen Heterogenitédt konzipiert. Wildt nennt drei Typen von
Orientierungseinheiten, die unterschiedlich in Anspruch genommen werden kdnnen: die fachbe-
zogene EinfUhrung in den Seminaren einzelner Fé&cher, die Studienberatung z.B. als
Gesprachstherapie oder gruppendynamische Veranstaltungen sowie das Angebot spezieller Ori-
entierungseinheiten a's aktive Lerneinheiten. Vor alem in diesen eher kompakten Orientierungs-
einheiten (als aktive Lernmodelle) sient Wildt Potenziale zur produktiven Nutzung der vorhande-
nen Heterogenitdten. Folgende didaktische Regeln zur Arbeit in offenen Lernsituationen sah das
Modell vor (Wildt 1985: 109 ff.):

Kontinuitét durch Aufbau auf Vorhandenem,

Auswahl und Mitbestimmung von Lerninhalten,

Arbeit in Kleingruppen heterogener Zusammensetzung,

sel bststandiges, entdeckendes Lernen vor rezeptivem Lernen,
dialogische statt monol ogische Kommunikationsstrukturen,
differenzierte Schwierigkeitsgrade,

unterschiedliche Lernstrategien,

Methodenpluralismus als Zugang zum Prozesscharakter der Wissenschaft,
wiederholtes Feedback,

didaktische Kommentierung des L ernprozesses,
Metakommunikation zur Selbst- und Fremdwahrnehmung,
sanktionsarm zur Verhinderung vorzeitiger Selektion,

Starkung sozialer Beziehungen durch die L ernorganisationsformen,
Akzeptanz und Offenheit,

Reflektion unterschiedlicher Orientierungen und Wertmuster.

Die Regeln verdeutlichen die Anlage der Orientierungseinheiten auch als psychosoziales Morato-
rium, gerichtet auf die Stabilisierung der Einstellungen und Studienmotivationen der Studienan-
fangerinnen. Die Orientierung auf stabile Studienmotivationen zur Bewdtigung der Studienein-
gangsphase war in den 80er Jahren neu. Jingste Arbeiten und Ansdtze bestétigen, dass
begleitende Malinahmen des Hochschuleingangs die Studienmotivation der Erstsemester stabili-
sieren und gegebenenfalls auch revidieren konnen (siehe Abschnitt 7). ,,Vor diesem Hintergrund
liegt es nahe, dass auch die Gestaltung und Organisation des Studiums in den ersten Semestern
zur Stabilisierung der Studienentscheidung Entscheidendes beitragen kann (Wissenschaftsrat
2004: 19). Darliber hinaus belegen empirische Untersuchungen, dass Studierende, die ihr Studium
abbrechen, haufiger Probleme in der Studieneingangsphase hatten, die vermutlich durch beglei-
tende Mal3nahmen in der Studieneingangsphase hétten geddmpft werden koénnen (Heublein/
Schmelzer/Sommer u.a. 2002).

Spétestens seit Mitte der 90er Jahre veranderten sich die hochschulpolitischen Rahmenbe-
dingungen in Deutschland. Verstérkte Internationalisierung sowie zunehmender Wettbewerb bei
knapper werdenden finanziellen Ressourcen hatten auch zur Folge, dass Forderungen nach mehr
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Qualitdt und Effizienz von Hochschulbildung, gemessen an einer deutlich sinkenden Studienab-
brecherquote erhoben wurden. Damit riickte auch der Hochschulzugang erneut in den Blickpunkt
hochschulpolitischer Debatten. Erste Forderungen nach wesentlich erweiterten Mdglichkeiten der
Hochschulen zur Auswahl von Studienanfangerlnnen (Meyer/Mller-Boling 1996) fanden heftige
und teilweise widerspriichliche Resonanz. Bildungspolitische und rechtliche Bedenken schienen
zuné&chst jegliche ernsthafte Diskussion zu ersticken. Erst nachdem mehrere juristische Gutachten
Handlungsoptionen bestétigt hatten (Bahro/Berlin/HUbenthal 1994; Hailbronner 2002; Méller
2001), schien ein offeneres Thematisieren opportun. Begleitet wurden diese Entwicklungen von
einem gewachsenen 6ffentlichen Bewusstsein fir den langst erfolgten und sich weiter vollziehen-
den Wandel der Funktion von Hochschulbildung, insbesondere universitérer Bildung. Mit dem
Bekenntnis zur Bildungs- und Ausbildungsfunktion von Hochschulen und deren zunehmender
Orientierung auch an Erfordernissen der Arbeitsmérkte erfolgte nicht nur eine Abkehr von den
Paradigmen vergangener Jahrhunderte. Vielmehr kooperieren die Hochschulen offensiver mit der
Wirtschaft, in Hochschulréten, in der Forschung, beim Wissenstransfer sowie in der Weiterbil-
dung. Die Wirtschaft ihrerseits brachte sich intensiv in Bildungsfragen ein — ihre Vertreter
kennen Hochschulen, wahrend Hochschullehrer die Wirtschaft bislang nur vereinzelt kannten. In
der Folge ndherten sich teilweise auch inhaltliche Positionen an, entstanden gemeinsame Empfeh-
lungen oder Beschliisse, z.B. zur wissenschaftlichen Weiterbildung (Bundesvereinigung der
deutschen Arbeitgeberverbande 2003). Die Wirtschaft setzte sich bereits zu einem Zeitpunkt in-
tensiv mit Fragen des Hochschulzugangs und der Studierfahigkeit auseinander, als sich
Hochschulen dazu mehrheitlich noch in abwartender Distanz Ubten. Eigene Untersuchungen und
Vorschlage (Konegen-Grenier 2001; Trost/Hayn 2001) gaben wichtige Impulse fir die Intensivie-
rung des Diskurses Uber den Hochschulzugang. Zeitnah verénderten der Bund und die Lander
gesetzliche Rahmenbedingungen zur Starkung des Auswahlrechts der Hochschulen, einzelne
staatliche Hochschulen begannen in Modellversuchen erste Erfahrungen zu sammeln. (siehe Ab-
schnitt 6.3.2) Private Hochschulen, in der Mehrzahl in den 90er Jahren in Kooperation mit der
Wirtschaft entstanden, wéhlten ihre Studierenden von Anbeginn an selbst aus. Die Erfahrungen
der privaten Hochschulen befliigelten die Debatte und gaben dem Thema neue Dynamik. 2004
schliefdlich verabschiedete der Wissenschaftsrat auf der Basis einer zwei Jahre wahrenden inten-
siven Kommissionsarbeit Empfehlungen zur Reform des Hochschulzugangs (Wissenschaftsrat
2004).

In jungster Vergangenheit gewann das Thema auch in anderen Landern, z.B. in Osterreich,
wieder an Aufmerksamkeit, nachdem es Ende der 80er Jahre und einer Phase intensiver Beschéf-
tigung (Guggenberger 1991; Kellermann 1991) etwas aus dem Blickfeld geraten war. Anlass
dafir war die Einfihrung von Studiengebihren im Jahr 2000, aus der rechtliche, 6konomische
und soziale Fragestellungen zur gerechten Verteilung des 6ffentlichen und knappen Gutes Bil-
dung abgeleitet wurden (Hodl 2002: 10). Uberlegungen zu Veranderungen der Zulassungsbedin-
gungen und -instrumente verfolgen damit einen anderen Zweck als in Deutschland. Unterschied-
liche Ausgangspramissen zeigen sich darin, dass in Osterreich ein relativ differenziertes
Hochschulsystem einer quasi undifferenzierten, also homogenen Masse von Studierenden gegen-
Ubergestellt wird (Hodl 2002: 197). Dementsprechend wird dort eher die Aufgabe gesehen, die
Studieneingangsphase so zu gestalten, dass es den Studienanfangerinnen mit Unterstiitzung der
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Hochschulen schell gelingt, sich fur unterschiedlich profilierte Studiengangsmodelle — vor allem
praxisnahe versus wissenschaftsnahe — zu entscheiden. Nach wie vor wird dort von der Studierfa-
higkeit ausgegangen, die mit Hochschulreife quasi identisch ist (Hodl 2002: 23) und sich
hochstens in ihrer Relevanz fir wissenschafts- oder praxisorientierte Studiengange unterscheidet.
Das Ziel angestrebter neuer Auswahlinstrumente wird auch in einer Selektion und sozialen Aus-
lese gesehen (HoOdl 2002: 110). Das markiert einen Unterschied zu anderen Landern. Vor diesem
Hintergrund sind auch die fur Osterreich entwickelten Modellvorschldge zur differenzierten Ges-
taltung des Hochschulzugangs zu bewerten. Sie scheinen fur die deutsche Situation kaum
Ubertragbar, gleichwohl bieten sie Anregungen und DenkanstolZe.
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3. Aktuelles Begriffsverstandnis

3.1 Hochschulzugang — Gegenstand und Begrifflichkeit

Der Begriff Hochschulzugang wird in der Literatur mit unterschiedlichen Inhalten belegt, in der
Mehrzahl in engem Bezug oder sogar synonym mit Begriffen wie Studierfahigkeit, Studienein-
gangsphase, Hochschulzulassung, Auswahl der Studierenden. Das Begriffsverstandnis variiert
einerseits in Abhangigkeit vom Anliegen bestimmter Diskurse, und andererseits begriindet es sich
aus der Komplexitét der mit dem Hochschulzugang verbundenen Prozesse und Ergebnisse in ihrer
gesellschaftlichen Bedingtheit. Komplexitét ist durch Vielschichtigkeit, Vernetzung und Folge-
lastigkeit gekennzeichnet (Willke 1987: 16) und umreil3t damit treffend die Beziehungen
zwischen einzelnen gesellschaftlichen Faktoren in ihrer Bedeutung fir die individuellen und ge-
sellschaftlichen Ablaufe beim Hochschulzugang. Vor dem Anliegen, die Passfahigkeiten von
individuellen Leistungsdispositionen der Studienbewerberlnnen und institutionellen Anforde-
rungsprofilen zu erhdhen, seien zunéchst einige gesellschaftliche Determinanten benannt, um das
bestehende und das hier verwendete Begriffsversténdnis zu erlautern.

Die Vidfat der unter dem Begriff Hochschulzugang subsumierten Inhalte dirfte sich auch
daraus erkléren, dass es in der Literatur keine umfassende theoretische Aufarbeitung gibt. Bei-
spielsweise enthalt das Hochschulrahmengesetz Aussagen zur Studienzulassung (6. HRGANIG
2002: 2. Kap.) und verwendet den Begriff Hochschulzugang im Hinblick auf die Zulassung fur
einen Studiengang. In anderen Kontexten wird Hochschulzugang reduziert auf Fragen des Zulas-
sungsrechts. Das ,,Hochschullexikon® (Seidenspinner 1991) weist den Begriff nicht aus, lediglich
Hochschul zugangsberechtigung. Diese wird synonym mit Hochschulreife als ein Zeugnis ver-
standen, das den Besuch von Hochschulen erdffnet. Oder der Begriff firmiert unter
Hochschul zugangsberechtigung als Sammelbezeichnung fir die zur Aufnahme eines Studiums
berechtigenden Qualifikationen (Turner/Weber 2000). Selbst aus erziehungswissenschaftlicher
Perspektive wird der Begriff tellweise auf rechtliche Aspekte fokussiert (Huber 1983). Das kom-
mentierte ,, Hochschulzulassungsrecht” verzichtet vollig auf eine entsprechende Begriffsklérung
(Bahro/Berlin/Hubenthal 1994). Dies trifft auch teilweise auf Monografien zum Thema Hoch-
schulzugang zu (Hammer 1994).

Auch der Deidesheimer Kreis konzentrierte seine Arbeit vorwiegend auf das Segment der
Zulassung beim Zugang zu den Hochschulen. Eine komplexe Betrachtung des Hochschulzugangs,
die die Gesamtheit der damit verbundenen Prozesse und Einflisse zu beriicksichtigen sucht, ist
nicht erkennbar. Vielmehr wird Hochschulzugang auf Hochschulzulassung reduziert, teilweise
sogar a's ein untergeordnetes Problem der Zulassung verstanden (Deidesheimer Kreis 1997). Die-
se Sicht ist gegenwartig noch présent. Entsprechend ihrer Fachkultur und dem damit verbundenen
Anliegen setzen sich die jeweiligen Autoren spezifisch mit relevanten Segmenten (z.B. unter ju-
ristischer Perspektive der Zulassung) des Hochschulzugangs auseinander (Hailbronner 1995;
Moller 2001).
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Dezidiert definitorisch haben sich Mitte der 80er Jahre zumindest Langer und Kellermann im
Ansatz mit Fragen des Hochschulzugangs befasst. Langer versteht darunter einen sozialen Pro-
zess, der durch unterschiedliche Arten von Handlungszusammenhdngen (formalisierte,
informelle, private, offentliche) charakterisiert ist und dem Individuum die Ausbildung studenti-
scher ldentitét, d.h. die institutionell gesicherte Teillhabe an kognitiver Kultur und rationalem
Diskurs, bringen soll. Weitergehend beschéftigte er sich vor allem mit den Strukturen, mit denen
sich StudienanféangerInnen auseinandersetzen missen, wenn sie in die Hochschule integriert wer-
den. Er greift dabei auf Rollen und struktursoziol ogische Kategorien zurlick (Langer 1984).

Kellermann fasst den Begriff des Hochschulzugangs noch weiter. Im Sinne eines umfassen-
den differenzierten Konzepts versteht er Hochschulzugang als einen komplexen Prozess, der sich
zeitlich wenigstens von den Abschlussklassen der hdheren Schulen bis hin zur gelungenen Stu-
dienaufnahme, in breiter Sicht sogar bis zur erfolgreichen oder erfolglosen Beendigung des
Studiums erstreckt. Integriert in sein Verstandnis sind Fragen der sozialen und regionalen Her-
kunft, der schulischen Sozialisation, der Studieninformation und -orientierung, der Studienbera-
tungsdienste und der Studieneingangsphase sowie der Zulassungsarten. DarUber hinaus sieht Kel-
lermann den Hochschulzugang auch verbunden mit dem vorzeitigen Abgang von den
Hochschulen, mit dem Arbeitsmarkt, den Verkehrsverbindungen, der offentlichen Meinung, der
allgemeinen Hochschulentwicklung und dem Verhdtnis zwischen Region und Hochschule. Er
restimiert, dass diese Komplexitét eines sehr umfassenden theoretischen Ansatzes bediirfe, um die
wesentlichen Variablen zu berticksichtigen. Ein befriedigendes Konzept zum theoretischen Ver-
standnis und zur empirischen Beobachtung der Entwicklung des Hochschul zugangs zu entwerfen,
konne — so Kellermann — aufgrund der gesellschaftlichen Komplexitdt kaum entwickelt werden.
Stattdessen stellt er drei Perspektiven in das Zentrum von Untersuchungen zum Hochschul zu-
gang: die individuelle Perspektive, die institutionelle Sicht und schliefdlich die gesellschaftliche
Ebene (Kellermann 1984). Die einerseits sehr weite Sicht des Hochschulzugangs, namlich bis
zum Studienabbruch bzw. -abschluss, und andererseits die engere Perspektive auf dieim Kern der
Entscheidung fir ein Studium stehenden Abl&ufe, scheinen dabel zumindest widerspriichlich.

Im Kreis um Kellermann setzt sich auch Guggenberger mit dem Begriff Hochschulzugang
auseinander. Er betont dessen objektive und die subjektive Bedeutung. Die subjektive Bedeutung
sieht er im sozialen Verhalten der Studierenden in Bezug auf die Studienwahl und Studiengriinde.
Eine objektive Bedeutung misst er den Qualifikationsvoraussetzungen und den Zulassungsbe-
schrénkungen bei. Hier wird seine theoretische Néhe zur Studierfahigkeitsdebatte der 60er und
70er Jahren erkennbar (Guggenberger 1991).

Im Ergebnis der bis dahin wenig trennscharfen und wenig operationalisierbaren Begrifflich-
keit — erforderlich fur konkrete empirische Untersuchungen — setzte man sich in der HIS GmbH
dezidiert mit Schllssel-Begriffen auseinander und definierte Hochschulzugang dabei folgender-
mal3en:
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» FUr den Zugang zum Sudium an einer Hochschule mul3 die jeweils erforderliche Hoch-
schulreife nachgewiesen werden. Von den Sudienbewerbern, die diese Voraussetzung
erfillen, wird eine besondere Aufnahmeprifung, um bei der Hochschule eingeschrieben zu
werden, nicht verlangt. An Fachhochschulen wird von Studienbewerbern mit einer allgemei-
nen Hochschulreife zusitzich vor Studienbeginn ein berufliches Praktikum gefordert. Ein
Sudium in den Fachrichtungen Kunst, Musik und Sport erfordert neben der Hochschulreife
auch den Nachweis einer entsprechenden Eignung (Eignungsprifung). Dariber hinausge-
hende Zugangsvoraussetzungen sind nur fiir die Studiengange erforderlich, bei denen wegen
begrenzter  Aufnahmemdglichkeiten  Zulassungsbeschrénkungen  (NC)  bestehen”.
(Hochschul-Informations-System 1991)

L etztlich werden auch damit unter dem Begriff Hochschulzugang nur die Voraussetzungen fir die
Studienzulassung beschrieben. Im Unterschied zu der national primér auf die Zulassung reduzier-
ten Perspektive des Begriffes ist aul3erhalb des deutschen Sprachraums schon in den 70er Jahren
eine mit dem Hochschulzugang verbundene Sicht auf soziale Prozesse zu erkennen. Zugang™
wird in zwei Dimensionen wahrgenommen, erstens als Verteilungsprozess, der abhangt von be-
stimmten politischen Pramissen, und zweitens als Prozess der sozialen Selektion (Knowles 1977).
Die einheitliche Betrachtung beider Prozesse, der damit in Verbindung stehenden Bedingungen
als auch ihrer Resultate geht Uber das in der deutschsprachigen Literatur dominante Versténdnis
hinaus.

Auch jungere Studien zum Hochschulzugang in Europa reflektierten diese Sichtweise nur
bedingt, sondern beziehen sich vorrangig auf das von Guggenberger in den 80er Jahren beschrie-
bene Begriffsfeld in der Differenzierung zwischen objektiver und subjektiver Bedeutung. Das
verengt den Begriff Hochschulzugang schliefflich auf Studierfahigkeit. Gleichwohl verdeutlicht
die breite Anlage der Studie sehr wohl, dass politische und quantitative Dimensionen, Fragen der
Auswahlverfahren und der Studienfinanzierung, rechtliche Fragen oder die Gestaltung der Stu-
dieneingangsphasen as Elemente bzw. Determinanten des Hochschulzugangs bedeutsam sind
(Hodl 2002: 22 ff.).

Jingste Untersuchungen wirtschaftsnaher Institutionen setzen sich nicht direkt mit dem Beg-
riff des Hochschulzugangs auseinander. Ihre breite Untersuchungsanlage 1&sst aber ein Uber die
Zulassung weit hinausgehendes V erstandnis erkennen, indem die Beziehungen zu den vorgel ager-
ten Bildungswegen, den institutionellen Bedingungen und bis hin zum Studienerfolg beriick-
sichtigt werden (Konegen-Grenier 2001).

Auch der Wissenschaftsrat betont die Komplexitét der mit dem Begriff zu fassenden Prozes-
se, sieht diese aber zeitlich starker eingegrenzt: ,, Hochschulzugang als umfassender Ubergangs-
prozess, der von institutionellen Akteuren wie Schule und Hochschule maf3geblich beeinflusst
wird, reicht demnach von den letzten Jahren der schulischen Ausbildung bis in die ersten Semes-
ter des Hochschulstudiums.” (Wissenschaftsrat 2004: 8) Diese zeitliche Dimension liegt auch aus
unserer Perspektive im Zentrum des Hochschul zugangs.

Hochschulzugang sei in der vorliegenden Arbeit als Prozess und a's Ergebnis der Aufnahme
des Studiums an Hochschulen verstanden (Lischka 2001: 27 ff.). Der Prozess des Hochschulzu-
gangs schliefdt folgende eigensténdige, jedoch einander beeinflussende Teilprozesse ein:

14 Zugang verstanden al's Zugang zu Hochschul bildung.
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Prozess der Vorbereitung,

Prozess der Information und Beratung,
Prozess des Prufens,

Prozess der Entscheidung und

Prozess des Studienbeginns.

arwdE

Diese funf Teilprozesse sind jewells sowohl auf individueller Ebene (Bereich der Mikroebene in
der direkten Interaktion der Individuen), im Bereich der Mesoebene (Hochschulen, Beratungsin-
stitutionen, vorgelagerte Bildungswege) als auch im Bereich der Makroebene (z.B. System der
Studienzulassung, indirekte Beratung Uber Medien) angesiedelt. Am Ende dieses Gesamtprozes-
ses steht die Studienaufnahme. Das Ergebnis wird in quantitativen und qualitativen Dimensionen
erkennbar. Hochschulzugang in seiner quantitativen Dimension meint insbesondere die Anzahl
der Studienanfangerinnen in ihrer Struktur nach Hochschulen, Studienfachern, Regionen, Alter,
sozialer Herkunft, sozial-struktureller Zusammensetzung. Die qualitative Seite der Ergebniskate-
gorie meint dagegen vor alen Dingen die Studienmotive (wieder differenziert nach den oben
angefuhrten strukturellen Merkmalen), die Kompetenzen der Studienanféngerlnnen einschliefdich
ihrer Arbeits- und Lebenserfahrungen. Hochschulzugang als Ergebniskategorie wird in erster

Linie auf der Meso- und Makroebene sichtbar.

Hochschulzugang als Prozess ist aus der Akteursebene und der instrumentell-institutionellen
Ebene zu betrachten und zu analysieren. Die Akteursebene meint einerseits die Personen, die ein
Studium aufnehmen wollen bzw. im Ergebnis der mehr oder weniger aktiven Auseinandersetzung
mit Fragen der Berufs- und Studienwahl auf ein Studium verzichten. Die Akteursebene schlief3t
auch die Personen ein, die in direkter Interaktion mit den potentiellen Studienanfangerinnen ste-
hen durch Beraten, Informieren, Unterstiitzen bel der Prifung bestimmter Eignungen u.am., also
die Eltern, Freunde, Lehrer, Studienberater, ggf. Studierende und Hochschullehrer.

Auf der instrumentell-institutionellen Ebene wird der Prozess durch Regelungen, Vorschrif-
ten, Empfehlungen, Materialien, rdumliche Voraussetzungen, die fur die Akteure (sowohl die
Studienanfangerinnen als auch deren Beraterlnnen) den Rahmen abstecken, bestimmit.

Der Prozess und das Ergebnis des Hochschulzugangs unterliegen direkten und indirekten
Einflissen. Zu den eher direkten Einfllssen zahlen:

1. quantitatives Potential: Stérke der relevanten Altergahrgange, Anteil und Anzahl der Stu-
dienberechtigten, Struktur der Studienberechtigten nach Geschlecht, Regionen, Nationen
usw.,

2. qualitatives Potential: Kompetenzen, Erfahrungen und Interessenlagen der potentiellen Stu-
dienanfangerinnen, die u.a. stark von dem mittelbarem Einfluss durch die vorgelagerten
Bildungswege geprégt werden,

3. motivationale Voraussetzungen potentieller Studienanfangerinnen, Beweggrinde der Stu-
dienentscheidung,

4. Studienangebote nach Orten, Fachern, Hochschularten, Abschlussarten; deren Attraktivitét,

5. aternative Bildungs-/Ausbildungsméglichkeiten und deren Attraktivitét,

6. Umfeld der Hochschulen bzw. der alternativen Bildungsmoglichkeiten (z.B. Freizeitangebo-
te, Infrastruktur),

7. Vorraussetzungen und Bedingungen, die an die Aufnahme eines Studiums bzw. einer alterna-
tiven Bildungs-/Ausbildungsmdglichkeit gekniipft werden,

8. Informiertheit Uber die regionalen/Uberregionalen Studienméglichkeiten einschliefdlich alter-
nativer Bildungs-/Ausbildungsmaoglichkeiten,
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9. objektive Aufwendungen fir ein Studium bzw. alternative Angebote (z.B. Finanzierung,
Zeitaufwand), deren subjektive Wahrnehmung und Bewertung,

10. objektiver Nutzen eines Studiums bzw. alternativer Angebote (z.B. Arbeitsmarktchancen,
soziale Anerkennung, Verdienst), deren subjektive Wahrnehmung und Bewertung.

Diese direkten Einflussfaktoren wiederum unterliegen in differenzierter und komplexer Weise
sozialen Bedingungen, die mit Bezug auf den Hochschulzugang mittelbaren Charakter haben.
Gleichwohl kann die Intensitdt der indirekten EinflUsse vermittelt Gber direkte Faktoren fur den
Hochschulzugang auf3erordentlich bedeutsam sein. Die indirekten Einfliisse stehen nicht nur in
Beziehung zu den direkten Einflussfaktoren, sie stehen auch miteinander in Wechsel beziehung.
Zu den wesentlichsten indirekten Einfllssen zéhlen:

1. historisch gewachsener, traditioneller Stellenwert von Bildung einschliefdlich Hochschulbil-
dung,

aktueller politischer Stellenwert von Bildung einschl. Hochschulbildung,

Struktur des gesamten Bildungswesens,

Selbstverstandnis, Konzeption, Zugangigkeit, Schwerpunkte vorgel agerte Bildungswege,
Erfordernisse und Situation der Wirtschaft und des Arbeitsmarktes,

Bildungs- und Qualifikationsniveau der Bevolkerung,

Finanzsituation der gesellschaftlichen Haushalte, insbesondere der Bildungshaushalte,
personelle, raumliche und materielle Bedingungen an Hochschulen,

Finanzsituation der privaten Haushalte.

CoOoNOUR~WDN

Im Ergebnis dieser direkten und indirekten Einfllsse — mithin der gesellschaftlichen Bedingtheit
des Hochschulzugangs — zeigte sich in Vergangenheit und Gegenwart eine ausgeprégte soziale
Selektivitét durch den Zugang zu Hochschulbildung. Trotz verschiedener Strategien und konkre-
ter Instrumente, die sowohl in der Bundesrepublik Deutschland als auch in der damaligen DDR
auf hohere soziale Chancengleichheit bzw. -gerechtigkeit zielten, hat sich die Eigenreproduktion
der Eliten kaum veréndert, haben Kinder aus unguinstigen sozialen Verhatnissen nach wie deut-
lich geringere Chancen flr den Zugang zu Hochschulbildung und damit fir den sozialen Aufstieg.
Ansdtze zur Veradnderung des Zugangs zu den Hochschulen, neue Instrumentarien mussen dies
berticksichtigen, d.h. sollten auch soziale Gerechtigkeit fordern.

Die Komplexitdt des Hochschulzugangs und die damit verbundenen gesellschaftlichen Kon-
sequenzen spiegeln sich auch in der Analyse des Wissenschaftsrates zur aktuellen Situation des
Ubergangs von der Schule zur Hochschule wider. Im Ergebnis werden gravierende Defizite fest-
gestellt:

e Waeit Uber die Hélfte der Studienanfanger ist zu Studienbeginn nicht hinreichend Uber Stu-
dienfach und Hochschule informiert, beinahe die Héfte wéhlt die Hochschule nach
studienfachfremden Kriterien wie z. B. der Nahe zum Heimatort.

e Studien- und Berufsberatung sind zu wenig integriert, Beratungsleistungen von Schule,
Hochschule und Arbeitsdmtern erzielen nicht den gewtinschten Nutzen.

e  Schulabschlussnoten sind nur begrenzt vergleichbar und mit Blick auf Leistungsniveaus nur
eingeschrankt transparent. Zudem haben viele Studienanfanger Vorbildungsdefizite mit Be-
zug auf das jeweils gewahlte Hochschul studium.
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e Das gegenwartige System der Hochschulzulassung gewahrleistet nicht in alen Féllen, dass
die Eignungsprofile von Studienbewerbern optimal mit den Anforderungen der Studiengénge
abgeglichen werden. Es erlaubt den Hochschulen zudem nur sehr eingeschrankt, Hochschul-
zugang zur Profilbildung zu nutzen.

e Die Informationen, die die Hochschule Uber die von ihnen angebotenen Studiengange zur
Verfigung stellen, und die Orientierung, die sie Studienanféngern in den ersten Semestern
geben, sind vielfach stark verbesserungsbedurftig.” (Wissenschaftsrat 2004: 4)

Diese Defizite tragen nach Meinung des Wissenschaftsrates vor allem dazu bel, dass die Soziali-
sation der Studienanféngerinnen in den ersten Semestern unndétig erschwert wird. Die Folgen sind
bekannt: Rund ein Viertel der Studierenden an Universitdten und ein Finftel der Studierenden an
Fachhochschulen brechen ihr Studium ab (Heublein/Schmelzer/Sommer u.a. 2002; Wissen-
schaftsrat 2004: 19 ff.). Eine Reform des Hochschulzugangs muss deshalb einerseits vor allem
darauf abzielen, dass Studierwillige in grofRerer Anzahl ein Studium aufnehmen, das ihren indivi-
duellen Fahigkeiten und Begabungen in besonderem Mald entspricht, und dieses Studium
erfolgreich abschliefien. Andererseits braucht die Hochschule Instrumentarien, die eine valide
Diagnostik studentischer Leistungsvoraussetzungen und Studienmotivationen ermdéglichen, um
einen Vergleich zwischen studentischen Voraussetzungen und institutionellen Anforderungen
vornehmen zu konnen. Der Sachverhalt der moglichst weitgehenden Ubereinstimmung von indi-
viduellen und institutionellen Interessenlagen soll mit dem Konstrukt Passfahigkeit im folgenden
beschrieben werden.

3.2 Studierfahigkeit versus Passfahigkeit

Bisin die 70er Jahre wurden die Begriffe Studierfahigkeit und Hochschulreife de facto synonym
verwendet. Unstrittig schien, dass samtliche Studienanfangerinnen, unabhangig von den zu stu-
dierenden Féachern, in gleicher Weise studierfahig sein missen und Uber einen festlegten Katalog
an Wissen und Fahigkeiten verfligen sollten. Dieses Verstandnis von Studierfahigkeit wich mit
zunehmender Differenzierung der Hochschulen nach Hochschularten, deren Funktion sowie der
Studienfécher zugunsten dem einer fachspezifischen Studierfahigkeit. In den 80er Jahren bestand
dazu weitgehender Konsens. Der deutsche Hochschulverband sient Studierfahigkeit 1984 beru-
hend auf grundlegenden allgemeinen Leistungskriterien, die fur jedes Studium gelten, sowie
fachspezifisch notwendigen Fahigkeiten, Kenntnissen und Fertigkeiten (Hochschulverband 1984).
Studierfahigkeit wird beschrieben durch:

e fir alle Fachdisziplinen geltende Kriterien wie Lern- und Leistungsbereitschaft, Denkvermo-
gen, Selbststandigkeit und Motivation, Ausdauer und Belastbarkeit, Auffassungsgabe,
Urteilsfahigkeit, intellektuelle Neugier und Arbeitsqualitét,

e vier Facher, ,die fur jegliches Studium unentbehrlich oder niitzlich sind“ (Deutsch, Mathe-
matik, erste und zweite Fremdsprache) und

e  Facherprofileim Sinne einer unterschiedlichen fachlichen Ausrichtung der Schiiler a's Orien-
tierungshilfe fur das Fachstudium.
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Der Deidesheimer Kreis belegt schliefdlich aufgrund seiner umfangreichen empirischen Erfahrun-
gen mit Studierfahigkeitstests, dass es keine fur ale Studienfacher gleiche Studierfahigkeit gibt
(Deidesheimer Kreis 1997). Und trotzdem fand das Postulat einer einheitlichen Studierféhigkeit
weiter Zuspruch und Verwendung. Auch in spateren Arbeiten kam eher vermittelt zum Ausdruck,
dass Studierféhigkeit mit Hochschulreife und diese wiederum mit Aufgaben des Gymnasiums
synonym verstanden wurde (Kazemzadeh/Minks/Nigmann 1987).

Konegen-Grenier setzte sich jingst im Rahmen einer speziellen Untersuchung zu Studierfé-
higkeit mit der Entwicklung des Begriffsverstandnisses auseinander und verweist auf Wider-
spriiche zwischen bisherigen theoretischen und empirischen Befunden. Theoretischer as auch
empirischer Forschungsbedarf dazu wird resimierend konstatiert dementsprechend wird auf eine
Begriffsdefinition verzichtet. Vielmehr werden die wichtigsten Probleme, die der Bestimmung
von Studierfahigkeit entgegenstehen, lediglich benannt. Dies seien erstens das Fehlen konkreter
studienfach- oder hochschul spezifischer Anforderungskatal oge, zweitens die bestehende Kontro-
verse Uber eine einheitliche versus fachspezifische Studierfahigkeit und schliefdlich die Tatsache,
dass selbst fachspezifische hochschulische Anforderungsprofile nur bedingt Rickschlisse auf
jene Fahigkeiten (geschweige denn Bildungsprozesse) zulassen, die mit hoher Sicherheit geeignet
zur Entwicklung der geforderten Fahigkeiten sind. In diesem Dilemma wird der Begriff in Bezie-
hung zu Studienerfolg gesetzt: , Studierfahigkeit soll Studienerfolg ermdglichen und diesen
erwartbar werden lassen”. (Konegen-Grenier 2001: 29) Studienerfolg dagegen lasst sich auch aus
unterschiedlichen Perspektiven einerseits sehr konkret definieren und empirisch festmachen, z.B.
anhand der Studiendauer, Examensnote, subjektiven Zufriedenheit. Andererseits kann nicht Gber-
sehen werden, dass auch ein formal nicht abgeschlossenes Studium sehr erfolgreich gewesen sein
kann, wenn z.B. damit ein ,vorzeitiges* attraktives Stellenangebot nach einem Praktikum ange-
nommen wird. Studienerfolg impliziert dariber hinaus auch Kompetenzen wie Belastbarkeit,
Teamfahigkeit, Zeitmanagement u.a.m, die ebenfalls nur bedingt formal messbar sind.

Die jiungsten umfangreichen Empfehlungen des Wissenschaftsrates zur Reform des Hoch-
schulzugangs klammern schliefdlich den Begriff Studierféhigkeit aus, da die verschiedenen
Festlegungsversuche in der Vergangenheit letztlich mehr oder weniger scheiterten. Als kleinster
gemeinsamer Nenner an Vorraussetzungen fur ein Studium wird auf fachliche Kenntnisse in
Deutsch, Mathematik und einer Fremdsprache verwiesen (Wissenschaftsrat 2004). Allerdings
durfte diese Nennung nur begrenzt hilfreich sein, weil Gegenstand und Auspragung der damit
verbundenen Kompetenzen von aulRerordentlich unterschiedlichem Niveau sein kénnen. Die
Empfehlungen des Wissenschaftsrates beziehen sich deshalb auf den Begriff Hochschulzugang.
Diesen Begriff sehen wir allerdings deutlich breiter (siehe Abschnitt 3.1) als das, worum es im
Kern der Empfehlungen geht — um Zulassung von Studienanféngerinnen, die fir den jewelligen
Studiengang al's besonders geeignet angesehen werden kénnen.

Der Begriff Passfahigkeit entspricht eher dem aktuellen Erkenntnisstand und dem mit dieser
Arbeit verbundenen Anliegen. Passfahigkeit wird verstanden als moglichst hohe Ubereinstim-
mung individueller Kompetenzen der Sudienanfangerinnen mit den grundlegenden und
spezifischen Anforderungen eines Studiums, differenziert nach Inhalt und Profil. Dimensionen der
Passfahigkeit sind
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o fachliche Kompetenzen
e methodische Kompetenzen
e soziale Kompetenzen einschliefdlich personale Eigenschaften.

Der Begriff Passfahigkeit meint kein einseitiges (umgangssprachlich negativ belegtes) Anpassen
an statische Vorgaben. Adaptiert aus den Ingenieurwissenschaften, impliziert der Begriff viel-
mehr Flexibilitét, indem mindestens zwei Elemente (hier Studienanfangerinnen und
Hochschulen) einander entsprechen sollen. Passfahigkeit kann grundsétzlich erzielt werden, in-
dem jedes Element einzeln oder auch beide gemeinsam verdndert werden. Das heild,
Passfahigkeit konnte prinzipiell auch erzeugt werden, indem sich die Hochschulen an die vorhan-
denen Kompetenzen ihrer Studienanfanger anpassen (,,die Studienanfanger dort abholen, wo sie
sind“) und selbst an das angestrebte Kompetenzniveau heranfihren. Die friheren Aristenfakulté-
ten an den mittelalterlichen Universitéten folgten diesem Muster. In jiungerer Vergangenheit sind
Diskussionen und Vorschldge zur Erhéhung der Passfahigkeit zwischen Studienanfangern und
den Anforderungen der Hochschulen/Studiengange dagegen eher neu. Angesichts eines sich ver-
scharfenden Wettbewerbs wird die Ausprégung von Hochschul profilen zunehmen. Passfahigkeit
steht somit in unmittelbarem Zusammenhang zwischen individuellen Leistungsvoraussetzungen
der Studienberechtigten und den spezifischen profilbestimmenden Anforderungen der Hochschu-
len. Die Wirtschaft versteht unter Passgenauigkeit eine moglichst genaue Zusammenfihrung der
Voraussetzungen der Studienbewerber mit den Profilen der Hochschulen, alerdings verbunden
mit Umwidmungen von nicht genutzten Studienkapazitéten (Deutscher Industrie- und Handelstag
1996: 14). Wenn auch diese Begrifflichkeiten bislang eher untiblich waren, nehmen sie doch jene
Debatten, Versuche und Erfahrungen auf, die bislang unter den Stichworten Studierféhigkeit,
Auswahl der Studierenden, Veranderung der Zulassungsbedingungen usw. gefuhrt wurden. Auch
Untersuchungen zur Optimierung von Lehr-/Lernumgebungen im Bereich der Interessen und
Lernmotivationsforschung (Munchener Interessentheorie) kommen zu dem Schluss, dass es mit
einer Intensivierung der Studien- und Laufbahnberatung um die Maximierung der Passung von
Person und Studiengang gehen muss (Muller 2001: 194). Ein wesentlicher Unterschied zwischen
aktuellen und friheren Denkmustern ist, dass traditionell die Anforderungen der Hochschulen als
statische, quasi objektive Konstante angesetzt wurden. Dementsprechend futen Uberlegungen
zur Studierfahigkeit und zur Auswahl darauf, die Variablen, sprich die Kompetenzen der Studien-
interessentinnen, auf diese Konstanten hin zu prifen bzw. gegebenenfalls zu veréndern. Der
Begriff Studierféhigkeit fasste historisch bedingt die Hochschule als statisches Element und damit
die Notwendigkeit der einseitigen Anpassung der Studienanfanger an diese statische Grof3e.
Anders unser Verstandnis von Passfahigkeit: Es impliziert grundsétzlich, dass sowohl die
Kompetenzen der Studieninteressenten asauch die Anforderungen der Hochschulen/Studienfa
cher Variable sind. Eine Passung kann damit prinzipiell auf drei Wegen vorgenommen werden:
erstens durch das einseitige Anpassen der Leistungsvoraussetzungen der Studienanfanger, zwei-
tens durch das einseitige Anpassen der Studienanforderungen der Hochschule und drittens durch
das Anpassen und Anndhern beider Seiten. Insbesondere dieses Verstandnis von Passfahigkeit
er6ffnet den Hochschulen neue Mdoglichkeiten zur weiteren Profilbildung und zum Wettbewerb
um geeignete Studierende. Durch die Entwicklung eines Profils kann die Selbst-Selektion pas-
sender Studienbewerber unterstiitzt werden. ,Mit Selbst-Selektion ist einerseits gemeint, dass
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sich passende Bewerber bel der entsprechenden Einrichtung bewerben und weniger passende
Bewerber von vornherein nicht.“ (Arnold/Hachmeister 2004: 4) Damit minimieren sich gegebe-
nenfalls die Kosten fr hochschuleigene Auswahlverfahren. Hochschulen erhalten damit auch ein
Feedback Uber die Akzeptanz der Studienangebote und kdnnen ihr Profil weiter scharfen.

Der Begriff Passfahigkeit nimmt Bezug auf die Synchronisierung der

e ineinem sehr pluralen Bildungs- und Lebensbezug erworbenen unterschiedlichen V orausset-
zungen mit

e den sehr differenzierten Anforderungsprofilen der einzelnen Studiengénge an den Hochschu-
len unterschiedlicher Profilierung und Art.

Die Pluralitét der individuellen Studienvoraussetzungen resultiert insbesondere aus der foderalen
Differenziertheit des Bildungsbereichs, den unterschiedlichen Schultypen und Lernkonzepten,
den darin implizierten fachlichen Schwerpunkten und Wahiméglichkeiten, den fakultativen und
aulRerunterrichtlichen Lehrangeboten, den Kompetenzen der Lehrenden, der Vielfalt des informel-
len Lernens in der Familie und im regionalen Umfeld, der Differenziertheit der Lebensentwirfe
und der sozialen Verhdtnisse. Diese Pluralitét durfte prinzipiell auch kinftig erhalten bleiben —
selbst wenn es Uber Bildungsstandards und einheitliche Pflichtprifungsfacher fir die Reifepri-
fung gelingen sollte, ein weiteres Auseinanderdriften der in den einzelnen Bundesldndern und
Schulen zu erwerbenden Kompetenzen zu verhindern. Die Pluralitét der Voraussetzungen kann —
bei Wahrung einheitlicher Kernkompetenzen — durchaus auch ein Vorzug beim Zugang zu den
Hochschulen sein, sofern es gelingt, diese zu erkennen und zu berticksichtigen.

Eine Pramisse unserer Uberlegungen zur Optimierung des Hochschulzugangs durch eine ho-
here Passfahigkeit zwischen den individuellen Voraussetzungen der Studienbewerberlnnen und
den spezifischen Studienanforderungen besteht darin, diese Vorzlige der Differenziertheit produk-
tiv zu nutzen.
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4. Grundlegende Mdglichkeiten zur Steuerung des Hochschulzu-
gangs

Ein erfolgreiches Studium ist an vielféltige Voraussetzungen gebunden: auf individueller Ebene
an die subjektiven Leistungsvoraussetzungen der Studienanfangerlnnen, auf der Ebene der Hoch-
schulen an die speziellen Anforderungen des Studienfaches und an die auf3eren Rahmenbedin-
gungen des Studiums. Betrachtet man ausschliefdlich die Voraussetzungen auf individueller Ebe-
ne, so sind die folgenden Bereiche von besonderem Gewicht:

fachliche Kompetenzen (abruf- und anwendungsbereite Wissensbesténde),
kognitive Fahigkeiten,

Neigungen, Begabungen, Interessen,

Motivationen,

methodische Kompetenzen,

soziale Kompetenzen und

Informationen Uber die Studienanforderungen.

Untersuchungen zum Studienabbruch belegen, dass die formal nicht erfolgreiche Beendigung
eines Studiums unter anderem in Zusammenhang steht zu den formalen Studieneingangsl eistun-
gen (gemessen an den Abiturdurchschnittsnoten), den Motivationen und der Informiertheit Gber
das Studium bel Studienbeginn (Heublein/Schmelzer/Sommer u.a. 2002). Die fir jegliches Studi-
um erforderlichen kognitiven Fahigkeiten, strukturiertes und logisches Denken korrespondieren
in besonderer Weise mit mathematischen Kompetenzen, die sich auch in der Mathematik-
Abiturnote ausdriicken (Deidesheimer Kreis 1997). Unabhangig von einzelnen Studienféchern
zeigt der Leistungsnachweis in Mathematik bislang eine besonders hohe Prognosekraft fur den
Studienerfolg, aber auch die Durchschnittsnote der Reifeprifung korrespondiert positiv mit den
Studienergebnissen. Die besondere Relevanz der Mathematiknote fir den allgemeinen Studiener-
folg durfte bei den Uberlegungen zur Gestaltung des Hochschulzugangs bislang wohl eher
vernachlassigt worden sein.

Die benannten Zusammenhange sind aber nicht hinreichend, um daraus valide Prognosen fir
den Studienerfolg ableiten zu kénnen. Dem steht entgegen, dass sich die oben angefihrten sieben
V oraussetzungsbereiche in sehr differenzierter Weise tiberlappen und damit auch partielle Defizi-
te aufgefangen und kompensiert werden kénnen. Beispielsweise kénnen einerseits hochmoti-
vierte, interessierte und informierte Studienanfangerinnen bestehende L ticken in den Wissensbe-
stéanden zigig fullen; andererseits mussen Studierende mit hohen Wissensbesténden nicht
zwangslaufig erfolgreich sein, wenn sie das Studienfach z.B. kaum interessiert.

Die Diskussion einzelner Modelle aus handlungsorientierter Perspektive erfordert gleichwohl
die Berlicksichtigung der @uferen Rahmenbedingungen, Erfordernisse und Konsegquenzen, um
damit die praktische Tauglichkeit zu kalkulieren. Dazu sei zunéchst das theoretisch mdgliche
Spektrum des freien, direkt und indirekt gesteuerten Hochschulzugangs nach Verfahrensformen,
zeitlichen Perspektiven und Gegenstand von Modellen eines passfahigeren Hochschulzugangs
benannt.
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4.1 Formal freier Hochschulzugang

Ein absolut freier Zugang zu den Hochschulen — mit Verweis auf das Grundgesetz der Bundesre-
publik mitunter suggeriert — existiert de facto nicht. Ein solcher absolut freier Zugang wirde
bedeuten, dass jeder Birger, unabhangig von seinen Wissensbesténden und Kompetenzen, seinen
formalen Bildungsabschliissen, seinem Alter u.am. ein Studium seiner Wahl ohne jegliche Ein-
schrankungen nach Hochschulart, Hochschulort sowie Studienfach aufnehmen kdnnte. Bereits bei
dieser Vorstellung wird deutlich, dass eine solche Freiheit kontraproduktiv wéare — sowohl fur die
Individuen als auch fur die Hochschulen, da es auf3erordentlich schwierig sein dirfte, eine Pass-
fahigkeit zwischen individuellen Bildungsinteressen und L eistungsanforderungen der Hochschule
herzustellen. Hohe ,, drop-out-Quoten® wirden diese absolute Freiheit in individuelle und gesell-
schaftliche Misserfolge umkehren und kénnen damit per se nicht im Interesse der Beteiligten
sein.

Um solche Misserfolge zu verhindern, ist auch der formal frele Hochschulzugang an Voraus-
setzungen gebunden. Diese Voraussetzungen bestehen in Deutschland in der Regel im Nachweis
bestimmter formaler Bildungsabschliisse bzw. Kompetenzen (z.B. Hochschulreife, berufliche
AbschlUsse, berufliche Erfahrungen). Die Moglichkeit des so genannten freien Zugangs zu den
Hochschulen beschrénkt sich damit bereits auf eine begrenzte Klientel. Auch der Zugang zu Abi-
turbildung stellt sich formal zwar ebenfalls frei dar, ist jedoch letztlich vom Willen der Kinder
und ihrer Eltern abhangig. Tatséchlich wird der Zugang zu Abiturbildung aber indirekt gesteuert
und beeinflusst, z.B. durch soziale Bedingungen. Der formal freie Zugang bedeutet damit immer
auch nur eine relative Freiheit, schliefdich kann er —wie empirische Erfahrungen zeigen — soziale
Selektion auspragen statt reduzieren.

4.2 Indirekte Passung beim Hochschulzugang

Eine indirekte Passung beim Hochschulzugang erfolgt typischerweise unbewusst durch Selbstse-
lektion anhand natOrlicher und/oder sozialer Bedingungen im Umfeld der potentiellen
Studienanfangerlnnen und im Umfeld der Hochschulen. Zu diesen Bedingungen zéhlen:

e dievorgelagerten Bildungswege im algemeinen und beruflichen Bildungswesen hinsichtlich
ihrer systemischen Struktur, regionalen Zugangigkeit, sozialen Akzeptanz in der Bevolke-
rung, hinsichtlich der inhaltlichen, methodischen und sozialen Konzepte sowie Ergebnisse an
den einzelnen Bildungseinrichtungen usw.,

e die Arbeitsmarktbedingungen und Wirtschaftsstrukturen im ndheren und weiteren Umfeld
hinsichtlich der fachlichen Ausprégung, der erwarteten Bedarfe, der Akzeptanz in der Bevol-
kerung, moglicher perspektivischer Entwicklungen usw.,

e die Attraktivitdt einzelner Regionen aufgrund der Landschaft, klimatischen Verhdtnisse,
Infrastruktur, Freizeit- und Kulturangebote, Mentalitét der Bevolkerung usw.,

e die finanziellen Bedingungen und Erfordernisse eines Studiums wie Lebenshaltungskosten,
Stipendienmdglichkeiten, Studiengebiihren, Darlehens- und Ruickzahlkonditionen, Ver-
dienstmdglichkeiten durch Jobben usw.,

e die Wirksamkeit der Medien in ihrer Darstellung Uber den Studienalltag, Uber die Berufswelt
(z.B. liberdurchschnittliche Présens von Filmen mit Designern, Arzten,) usw.,
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e die Leistungsfahigkeit (tatsdchliche und angenommene) der Hochschulen, deren Ruf und
Ansehen, deren Bekanntheitsgrad aufgrund des Alters oder subjektiv durch personliche
Wahrnehmung, bauliche Attraktivitét der Hochschulen usw. und

e die Sozialisation durch die Herkunftsfamilie, damit durch Bildungsstand und Beruf der El-
tern, durch deren soziae Position, Werte, Habitus usw.

Diese Bedingungen wirken wesentlich nachhaltiger auf den Hochschulzugang, als dies oftmals
einzelnen Instrumenten zur Studienwerbung zugeschrieben wird. So durfte die um das Jahr
2000/01 sprunghaft gestiegene Nachfrage nach Studienplé&tzen in der Informatik primér auf diein
den Medien offentlich gefihrte Debatte um die Einfihrung der Greencard fur Informatiker zu-
ruckzufihren sein. Diese Debatte steuerte starker, als dies vermutlich Uber gezielt dafir
entwickelte Instrumente, z.B. verstarkte Informatikkurse an den Schulen bei hohem materiellem
und personellem Einsatz, hétte erreicht werden konnen. Wiederholt belegt ist auch starke Einfluss
der sozialen Herkunft der potentiellen Studienanféangerinnen auf den Zugang zu Bildung. Selbst
jahrzehntelange Bemtihungen in der DDR, dem durch massive Gegensteuerung zu begegnen und
damit zumindest Kindern aus eher bildungsferneren sozialen Schichten den Zugang an die Hoch-
schulen bedeutend zu erleichtern, erwiesen sich als nur begrenzt wirksam (Bathke 1993).

Mit Blick auf eine direkte Passung beim Hochschulzugang gilt es, auch die indirekten Ein-
flisse zu berticksichtigen. So ist davon auszugehen, dass die vorhandenen Kompetenzen,
Motivationen, Neigungen bereits das Ergebnis indirekter Steuerung sind, die in der Mehrheit sehr
manifest sind. Indirekte Passung und Selbstselektion der Studienbewerberlnnen stehen damit in
enger Beziehung.

4.3 Direkte Passung beim Hochschulzugang

Eine direkte Passung beim Hochschulzugang besteht dann, wenn bestimmite Instrumente und Pro-
zesse gezielt entwickelt und eingesetzt werden, um den Zugang zu den Hochschulen zu
kanalisieren. Sie bewegt sich im Spannungsfeld zwischen Selbstbestimmtheit und Fremdbe-
stimmtheit, zwischen Interessen der Studienanfangerinnen, Interessen der Hochschulen, der
Wirtschaft und des Staates. Theoretisch ist eine Vielfalt an Instrumenten bzw. Verfahren denkbar.
Sie lassen sich nach verschiedenen Aspekten klassifizieren. Die direkte Passung geht einher mit
gezielter Steuerung. Grundsétzlich lassen sich die Verfahren und Instrumente zur Steuerung des
Hochschul zugangs nach unterschiedlichen Aspekten klassifizieren; folgende sind fir Uberlegun-
gen zur Entwicklung von Steuerungsverfahren bzw. -instrumenten zur Erhohung der
Passfahigkeit beim Hochschul zugang insbesondere zu beriicksichtigen:

Anliegen und Gegenstand:

Die mit jeglichem Steuerungsverfahren verbundenen Ziele bestimmen deren inhaltliche Ausrich-
tung, den zu wahlenden Zeitpunkt und die Auswahl der geeignet scheinenden Methoden und
Ablaufe. Gegensténde und Anliegen von Steuerungsverfahren beim Hochschulzugang kénnen wul.
a sein:
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e  Quantitéten, indem z.B. die Anzahl der Studienanfangerinnen gesteigert, reduziert oder auf
gleichem Niveau gehalten werden soll,

e regionale Herkunft, indem z.B. Studienberechtigte aus einzelnen Regionen bzw. Territorien
in besonderer Weise fur ein Studium interessiert werden sollen,

e regionale Verteilung, z.B. zum Abbau von , Studentenbergen® in bestimmten Regionen, zur
Lenkung von Studentenstrémen in wirtschaftlich schwache Regionen usw.,

e Verteilung nach Hochschularten, z.B. zur héheren Inanspruchnahme von Fachhochschulen
aufgrund der gestiegenen Bedarfe an praxisorientierten Hochschul absolventlnnen,

e  Studienfachwahl, indem dem absehbaren Uberangebot bzw. Mangel an Absolventen be-
stimmter Studienfacher entgegengewirkt wird (z.B. verstérkte Orientierung auf Studienplétze
in Mathematik, Naturwissenschaften, Ingenieurwesen),

e sozide Aspekte, indem z.B. Heranwachsende aus bildungsfernen Schichten bzw. Regionen
stérker als die bildungsnah Sozialisierten an Hochschulbildung herangefiihrt werden; soziale
Aspekte betreffen auch die differenzierte Unterstiitzung nach dem Geschlecht, nach gesund-
heitlichen oder finanziellen Voraussetzungen,

e ualitative Aspekte, indem der Hochschulzugang insgesamt oder differenziert nach Studien-
fachern oder Hochschulen an bestimmte qualitative V oraussetzungen gebunden wird.

Zeitliche Aspekte:

Die Wirksamkeit bestimmter Steuerungsverfahren hangt teilweise erheblich von der Wahl des
richtigen Zeitpunkts bzw. -raums ab. Der Zeitraum sollte u.a. in Abhangigkeit von dem mit der
Steuerung verbundenen Ziel, den atersmaliigen Voraussetzungen sowie den auf3eren Rahmenbe-
dingungen gewahlt werden. Fir den Hochschulzugang kénnen solche Zeitrdume u.a. sein

e erste Bildungswegentscheidung (z.B. bereits durch die Entscheidung fur ein Gymnasium
aufgrund der damit verbundenen Orientierung auf ein Studium),

e Sekundarstufel (z.B. durch Angebote bzw. Wahl fakultative L ehrangebote),

e  Sekundarstufe Il (z.B. durch Wahl der Facherschwerpunkte, durch Informationen und Bera-
tungen an Hochschulen, Nutzung von Schnupperstudienangeboten, ,, Girls-days*, Sommer-
kursen, Tagen der offenen TUr an Hochschulen),

e Monate direkt vor der Studienbewerbung (z.B. durch Eignungstests fur bestimmte Studienfé&-
cher, deren Ergebnis Bestandteil nachfolgender Studienbewerbung ist),

e Monate zwischen Studienbewerbung und Zulassung (z.B. mit den aktuellen Verteilungsver-
fahren durch die ZVS, durch Aufnahmegesprache, Feststellungsprifungen fir Berufserfah-
rene ohne Abitur),

e Monate nach Zulassung bzw. Immatrikulation (z.B. Probestudium).

Handlungsebenen:

Die Ebenen der Steuerung konnen ein- oder mehrdimensional sein. In der Mehrzahl wird eine
Aulen-/Fremdsteuerung eine interne/Selbststeuerung hervorrufen, indem eigene Positionen und
Absichten im Ergebnis von Beratungen oder anhand von Prifungsergebnissen Gberdacht, revi-
diert oder verfestigt werden. Fremdsteuerung kann aber auch ohne Wirkung auf der innere Ebene
bleiben (z.B. bei Zwang und Druck), wie auch die Selbststeuerung ohne direkte Fremdsteuerung
O aso vor allem Uber intrinsische Motive [0 mdglich ist. Interne und Aulensteuerung bewegen
sich im Spannungsfeld zwischen Selbst- und Fremdbestimmtheit. In diesem Sinne ist zu unter-
scheiden zwischen:
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e interner Steuerung (selbstbestimmt), z.B. Entwickeln von Studienwtinschen im Ergebnis von
eigenen Beobachtungen und Wahrnehmungen und

e AuRensteuerung (fremdbestimmt), z.B. durch gezielte Beratungen, Informationen, Prifun-
gen.

Volumen :

Bezogen auf die Gesamtheit der potentiellen Studienanfangerlnnen, kdnnen sich Steuerungsver-
fahren beziehen auf:

o die Gesamtheit der Studienbewerberinnen, z.B. wenn fir alle gleiche Informationsmateria-
lien genutzt werden, alle (Zwangs-)Beratungen durchlaufen missten oder tGber sémtliche
Studienbewerbungen in einer ersten Zulassungsrunde zentral entschieden wirde,

e die Teilmenge von Studienbewerberinnen, die aufgrund bestimmter Merkmale steuerungsre-
levant erscheinen, z.B. Bewerberlnnen fir Uberproportional nachgefragte Studienfécher, fr
Studienfacher mit speziellen Eignungserfordernissen (musikalische Begabung), sowie

e die Teilmenge von Studienbewerberinnen, bei denen die Passfahigkeit mit dem Studien-
wunsch zunéchst nicht erkennbar ist (z.B. Berufserfahrene ohne formale Hochschulreife, aus
fachfremden Berufen).

Steuerungsinstrumente konnen zentral oder dezentral, auf der Makro-, Meso- oder Mikroebene
zum Einsatz kommen. Fur die Makroebene stehen z.B. die Verteillungsverfahren der ZVS, fur die
Mesoebene die oOrtlichen NC fur ausgewahlte Studienfacher an einzelnen Hochschulen, fir die
Mikroebene Auswahlgespréche mit Studienbewerberinnen in den Fachbereichen der Fakultéten.
In Abhangigkeit von den verfolgten Anliegen, den Ebenen und dem Volumen sind méglich:

e einfache ungestufte Verfahren,

e horizontal kombinierte Verfahren ohne Zwischenauswahl,

e vertikal gestufte Verfahren nach dem Kaskadenprinzip (mit Zwischenauswahl nach einzelnen
Phasen).

Hinsichtlich ihrer Formalisierung bewegen sich die Verfahren zwischen den Extremen

e stark formalisiert, d.h., die Steuerung erfolgt ausschlielRlich anhand der Ubereinstimmung
bestimmter Daten, und
e informell, d.h., die Steuerung erfolgt ohne formale Kriterien und ist stark subjektiv gepragt.

Kombinationen zwischen stark formalisierten und informellen Verfahren sind moglich. In der
Regel kann davon ausgegangen werden, dass mit zunehmender Formalisierung der Verfahren der
Zeitaufwand fur die Studieninteressentinnen und die auswertenden Personen sinkt. Dem steht
aber der absolute Zeitaufwand zur Entwicklung formalisierter Verfahren gegenuber, der erst in
Relation zur Nutzerzahl Aussagen Uber den damit verbundenen Aufwand und deren Effizienz
zulésst. Stark formalisierte Verfahren suggerieren den Anschein hoher Objektivitét, da z.B. alle
Studieninteressentlnnen anhand einer ,,Mesdlatte* auf ihre Passfahigkeit an den Studienanforde-
rungen gemessen werden. Dabel besteht aber die Gefahr, dass gerade die auf sehr
unterschiedlichen Bildungsbiographien basierenden spezifischen Kompetenzen einzelner Interes-
sentlnnen nur sehr bedingt zu erkennen sind. Demgegentiiber gestatten informelle Verfahren eher
individuell differenzierte Einschétzungen, bergen aber die Gefahr der Subjektivitéat und den Nach-
teil des hohen Zeitaufwandsin sich.
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Inihrer Verbindlichkeit variieren sie zwischen den Polen:

e uneingeschrankter Verbindlichkeit, z.B. definitive Ablehnung einer Studienbewerbung ohne
Moglichkeit einer wiederholten Bewerbung, und

e Unverbindlichkeit, z.B. die Beratung und Informationen Uber Studienangebote einer be-
stimmten Hochschule.

Die Auswahl bzw. Modellierung von Verfahren zur Steigerung der Passfahigkeit beim Hoch-
schulzugang steht, wenn auch nur vermittelt, in Beziehung zu dem dafir erforderlichen
materiellen und personellen Aufwand. In Anbetracht der aktuellen Finanzlage an den Hochschu-
len kann es nur darum gehen, mit relativ geringem Aufwand moglichst sichere Passungen zu
erzielen. Dazu erscheint eine bestimmte Professionalisierung der Verfahren und Akteure erforder-
lich. Perfektionismus der Verfahren bzw. Akteure ist nicht anzustreben — und das nicht nur wegen
des dafur erforderlichen Aufwands. Vielmehr erscheinen sogar Varianzen und Spielrdume im
Rahmen einer grundsétzlichen Passfahigkeit eher wiinschenswert. Erstrebenswert sind nicht
»gleichgeschaltete, genormte* Studienanfangerlnnen sondern Personlichkeiten mit individuellen
Starken im Rahmen einer grundsitzlichen breiten Ubereinstimmung zu den Anforderungen des
Studienfaches bzw. der Hochschule.
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5. Ausgewahlte empirische Erfahrungen aus Ansatzen zur Steue-
rung des Hochschulzugangs

Aus den in zurtickliegenden Jahrzehnten bereits entwickelten, teilweise praktizierten und evalu-
ierten Ansétzen zur differenzierten Zulassung zum Hochschul studium liegen Erfahrungen vor, die
bei der Entwicklung neuer Modelle beriicksichtigt werden sollten. Die aktuellen Rahmenbedin-
gungen — wie zunehmender internationaler Wettbewerb, stérkere Profilierung bei eingeschrankten
Ressourcen — erfordern Konzepte, die nur bedingt denen frilherer Jahre entsprechen konnen.
Gleichwohl kénnen die vorliegenden Erfahrungen dabei eine wesentliche Hilfe darstellen.

Allgemeine Studierfahigkeit

Es gibt keine fur alle Facher gleiche Studierféhigkeit. Allerdings bestand bis in die 70er Jahre die
Vorstellung, dass Studienanfangerinnen sémtlicher Studienfécher Giber anndhernd identische Vor-
aussetzungen zur Bewdltigung eines Studiums verfligen mussten. Der ,,Deidesheimer Kreis®
entwickelte, erprobte und evaluierte auf der Basis psychologischer Inventarien spezielle Instru-
mentarien zur Feststellung der Studierfahigkeit in unterschiedlichen Studienfachern. Im Ergebnis
dessen machte er deutlich, dass es ,die" Studierfahigkeit nicht gibt (Koéller/Baumert 2002). Be-
stimmte Kompetenzen werden aber trotzdem als eine unabdingbare, wenn auch nicht
ausreichende Voraussetzung fur jegliches Studium gesehen. Dazu zdhlen aus heutiger Sicht ins-
besondere die absolut sichere mindliche und schriftliche Beherrschung der Muttersprache und
mindestens einer Fremdsprache, umfassende mathematische Kompetenzen, logisches und analyti-
sches Denken, grundlegende wissenschaftlich-methodische Arbeitstechniken, hohe Selbst-
standigkeit und Selbststeuerungskompetenz, fachlich orientierte Wissbegierde auf der Grundlage
eines komplexen Gesellschaftsverstandnis.

Spezifische Studier fahigkeit

Die Anforderungen an die Kompetenzen zum Studium einzelner Facher differieren. Die starke
Unterschiedlichkeit der Anforderungen nach Studienfachern, die Notwendigkeit féacherspezifi-
scher Anforderungen gegentiber allgemeinen Studienanforderungen konnte empirisch bereits mit
den aufwandigen Testverfahren fur die medizinischen Studiengénge (TMS) in den 80er Jahren
belegt werden (Koller/Baumert 2002). Auch jingere Untersuchungen (90er Jahre) in Erganzung
der TIMSS-Untersuchungen™ zu Mathematik und Physik bestétigten diese Facherspezifik in aus-
geprégter Weise. Allein die erforderlichen Kompetenzen in Verbindung mit Mathematik und
Physik variieren stark zwischen den einzelnen Studienféchern. In diesem Sinne beinhaltet eine
spezifische Studierfahigkeit ausgewahlte einzelne Kompetenzen fir unterschiedliche Studienfé
cher.

> Third International Mathematics and Science Study.
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Dur chschnittsnote der Hochschulzugangsber echtigung

Die Durchschnittsnote des Abiturs besal3 und besitzt [1national und international [0 noch immer
die hdchste durchschnittliche Prognosekraft fir den Studienerfolg (Baron-Boldt 1989: 91 ff.;
Fries 2002: 30 ff.). Dabei ist bekannt, dass die Bewertung gleicher Leistungen allein von Bundes-
land zu Bundesland, von Schule zu Schule, von Lehrer zu Lehrer stark variiert.'® Das verweist
schon auf die innerdeutsche Vergle chbarkeitsproblematik und scheint zunéchst gegen den Prog-
nosewert der Durchschnittsnote fur den Studienerfolg zu sprechen. Fir die USA wurde
beispielsweise eine mittlere Korrelation zwischen Durchschnittsnote und Studienprifungen von r
= 0,41 bis 0,53, fur Deutschland eine geringere mit r = 0,35 ermittelt (Koller/Baumert 2002: 15).
Trotzdem sind auch in Deutschland die durchschnittlichen Abiturnoten relevant fur den Studien-
erfolg. Zumindest guten durchschnittlichen Abiturnoten kann danach auch ein hoheres
Passfahigkeits-Potential fir unterschiedliche Studienanforderungen zugesprochen werden, be-
dingt durch die damit erworbenen Fahigkeiten des Kompetenztransfers.

Fachnoten

Der Zusammenhang zwischen den Noten einzelner Schulfdcher und dem Erfolg in einem be-
stimmten Studienfach zeigte sich in mehreren Untersuchungen nur als relativ schwach gegeniiber
dem Zusammenhang zu den durchschnittlichen Abiturnoten (Baron-Boldt 1989: 99). Trotzdem
wird das Modell der nach Studienféachern gewichteten Bewertung einzelner Abiturnoten wieder-
holt kontrovers diskutiert. Koller/Baumert schdtzen unter Bezugnahme sowohl auf deutsche als
auch auf amerikanischen Untersuchungen ein, dass sich zwar einzelne Schulnoten erheblich hin-
sichtlich ihrer Prognosetauglichkeit unterscheiden, gleichwohl die der Abitur-Durchschnittsnote
nicht erreicht wird (Koller/Baumert 2002: 17). Inwieweit das allerdings so direkt gegenliber zu
stellen ist, scheint zumindest offen. Denn Fachnoten kdnnen nicht das gesamte in der gymnasia-
len Oberstufe erworbene Kompetenzspektrum (also auch die unterschiedlichen methodischen und
sozialen Kompetenzen) abbilden, sondern primér spezielle fachliche und methodische Kompeten-
zen. Insofern scheinen die registrierten Unterschiede auch logisch, begriinden aber nicht
hinreichend eine Ablehnung gewichteter Fachnoten unter Berticksichtigung der Abitur-
Durchschnittsnote.

Fachnoten Mathematik und Physik

Neben der Abiturdurchschnittsnote erweist sich die Mathematiknote, gefolgt von der Physiknote,
von hochster Prognosekraft fir den Studienerfolg in sdmtlichen Studienféchern (Baron-Boldt
1989: 99). Auch TIMSS-Nachfolgeuntersuchungen bestétigten dies trotz der gleichzeitig belegten
Spezifik nach Studienféachern. Der Zusammenhang zu den Studienleistungen in sémtlichen Stu-
dienf&chern spricht dafr, dass in Mathematik und Physik — neben fachlichen Kompetenzen —wie

1° Die jiingste Auswertung der PISA-Ergebnisse ergab allein im Bundesland Berlin deutliche Unterschiede
zwischen westlichen und 6stlichen Stadtbezirken zugunsten letzterer, gleichzeitig aber eine bel gleichen
Leistungen bis zu zwei Zensurengraden bessere Benotung a's z.B. im Freistaat Bayern (Literatur).
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in keinem anderen Fach kognitiv-theoretische Fahigkeiten (Baron-Boldt 1989: 99), logisches und
strukturiertes Denken erworben werden. Das begriindet die besondere Relevanz mathematisch-
physikalischer Kompetenzen im Sinne allgemeiner Studierfahigkeit.

In der Konsegquenz schiene es diskutabel, die Abitur-Durchschnittsnoten eher als Kompe-
tenzblndel, die Mathematik- und Physiknoten primér als logisches, strukturiertes abstraktes
Denkvermégen und die Noten weiterer Facher eher als ausgewahlte fachliche Kompetenzen zu
interpretieren. Baron-Boldt verweist in umfangreichen metaanaytischen Untersuchungen zur
Validitét der Schulabschlussnoten fir den Studienerfolg darauf, dass sich diese Befunde auch mit
Ergebnissen entsprechender Untersuchungen in Amerika decken (Baron-Boldt 1989: 99).

L eistungskurse

Zwischen den in der gymnasialen Oberstufe gewahlten Leistungskursen und dem Studiener-
folg besteht dann ein unmittel barer Zusammenhang, wenn die Leistungskurse in Beziehung zu
dem Studienfach stehen. Das ist sowohl der Fall, wenn sie inhatlich identisch sind (z.B. Stu-
dienfach Physik und Leistungskurs Physik) als auch, wenn sie inhaltlich eng korrespondieren
(z.B. Studienfach Elektrotechnik und Leistungskurse Mathematik bzw. Physik). Diein Leis-
tungskursen entwickelten methodischen Fahigkeiten, die Selbststandigkeit im Denken und
Handeln tragen tendenziell zum Studienerfolg bel — selbst dann, wenn die inhaltlichen Bezie-
hungen nur schwach sind. Diese Fahigkeiten kénnen als Studienpropadeutik bzw. allgemeine
Studierféhigkeit verstanden werden. Der Studienerfolg ist dagegen am geringsten, wenn keine
Leistungskurse gewéhlt werden kénnen. Diese empirischen Befunde sind auch ein Beleg fur
den nach wie vor hohen Wert des Abiturs, da die Zensuren aus den L eistungskursen darin mit
besonderer Gewichtung einflief3en (Fries 2002: 49 ff.).

Testverfahren — Ubergreifende Kompetenzen

Testverfahren, diein erster Linie auf auRerfachliche Kompetenzen abheben, werden auch als Stu-
dierféhigkeitstests bezeichnet. Sie sollen intellektuelle Fahigkeiten messen und Uberlappen sich
damit partiell mit allgemeinen Intelligenztests (Trost 2003: 13). Der spezifische Zuschnitt der
Testverfahren zur Messung auR3erfachlicher studienrelevanter Kompetenzen lassen Studierfahig-
keitstest geeigneter erscheinen als Verfahren zur Messung algemeiner Intelligenz. Erfahrungen
aus unterschiedlichen Testverfahren zeigen einen Zusammenhang zwischen den Testresultaten
und dem Studienerfolg. Allerdings ist dieser Zusammenhang offenbar geringer als der zu den
Abiturdurchschnittsnoten, zu denen Befunde aus Deutschland und Amerika analysiert wurden
(Baron-Boldt 1989: 114; Trost 2003: 39).

Testverfahren sind in der Regel trainierbar, damit verlieren sie an Objektivitat. Zur Minimie-
rung von Trainingseffekten sind Wiederholungen von Testverfahren in unterschiedlichen
Jahrgéngen auszuschlief3en, das erfolgte auch bei den in Deutschland praktizierten Verfahren der
80er/90er Jahre. Das ging einher mit hohen personellen und materiellen Aufwendungen, selbst
wenn diese bei grolReren Gruppen und elektronischen Auswertungsverfahren reduziert werden
konnen (Trost 2003: 40). Vor diesem Hintergrund dirften solche Testverfahren in der gegenwaér-
tigen wirtschaftlichen Situation nur in Ausnahmen realisierbar sein.
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Testverfahren — studienfachbezogene K ompetenzen

Neben den Auswahltestverfahren (TMS) fur medizinische Studiengange (Human-, Veterinar- und
Zahnmedizin) — von 1986 bis 1997 in Deutschland fester Bestandteil des Auswahlverfahrens fir
diese Studiengénge — wurden fur weitere Studienfelder Testverfahren entwickelt. Solche studien-
feldbezogenen Beratungstests (fur Ingenieurwissenschaften, Naturwissenschaften, Wirtschafts-
wissenschaften, Mathematik/Informatik, M edienwissenschaften, Pharmazie, Philologien, Rechts-
wissenschaften) tragen unterstiitzenden Charakter fur die Studienentscheidung und dienen in
erster Linie der Transparenz der Studienanforderungen vor der Studienaufnahme. Diese Testver-
fahren wurden einzeln evaluiert, am umfangreichsten fir medizinische Studiengénge.’” In der
Gegenuberstellung zwischen Studierenden, die 1.) allein durch Testleistung, 2.) durch Kombina-
tion von Abiturdurchschnittsnoten und Testergebnis, 3.) nur anhand von Wartezeiten, 4.) nur
durch Hartefall-Vorabquoten und 5) nur Uber ein Auswahlgespréch zugelassen wurden, zeigte
sich bei unterschiedlichen Erfolgskriterien eine Uberlegenheit von 2. (Kombination von Abitur-
durchschnittsnoten und Testergebnis), gefolgt von 1. (nur Testergebnis). Das betrifft die Kirze
der Studiendauer bis zum ersten Anlauf der Arztlichen Vorprifung, deren Bestehensguote
(schriftlich und mindlich) und das dabel erreichte Ergebnis (Trost/Blum/Fay u.a. 1998: 57 ff.).
Ein Optimum an pradikativer Relevanz wird teilweise auch der Kombination von Abiturdurch-
schnittsnote mit studienfeldbezogenen Studierfahigkeitstests zugesprochen (Baron-Boldt 1989:
120).

Detailliertere Befunde belegen schliefdlich noch die unterschiedliche prognostische Relevanz
einzelner Testteile bzw. Testaufgaben. Das verweist darauf, dass Test- und Auswahlverfahren
sehr studiengangsspezifisch angelegt sein missen, um tatséchlich prognosetauglich zu sein. Die
Tatsache, dass diese und dhnliche Testverfahren kaum noch genutzt werden, liegt in dem ungiins-
tigen Aufwand-Nutzen-Verhdtnis. Die Entwicklungs-, Einsatz-, Auswertungs- und Evaluierungs-
aufwendungen werden héher bewertet als der Mehrgewinn an Sicherheit Uber den Studienerfolg
gegenlber den Abiturdurchschnittsnoten. Die Weiter- oder Neuentwicklung durfte gegenwartig
nur in Ausnahmefallen in Frage kommen.

Empfehlenswert scheint dagegen die breite Zugangigkeit solcher Testverfahren fir eine
Selbst-Uberprifung und damit Selbststeuerung der Studieninteressentinnen hinsichtlich ihrer
Passfahigkeit mit grundlegenden Studienanforderungen in einzelnen Studienfachern bzw. Facher-
gruppen zu sein. Die besonderen Profile an den einzelnen Hochschulen wirden dabel aber nur
schwerlich Eingang finden bzw. bediirften der Entwicklung spezifischer Testverfahren.

Auswahlgespréche

Auswahlgesprache weisen gegentber den Abiturdurchschnittsnoten und Tests eine deutlich ge-
ringere Prognosekraft aus (r = ca. 0,20) (Trost 2003: 39). Im Vergleich zu Studierenden, die
anhand anderer Kriterien die Studienzulassung erhielten, erwiesen sich die Studienerfolge der
Uber Auswahlgesprache Zugelassenen — gemessen an der Studiendauer, Bestehensguote und
schriftlicher Leistung bei der Arztlichen Vorprifung — als ungiinstiger. Die miindlichen Prifungs-
leistungen waren dagegen besser (Trost/Klieme/Naules 1997: 57 ff.). Offenbar sind es vorrangig

Y Mit dem TM'S wurden tiber elf Jahre etwa 300 000 Personen obligatorisch getestet.
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besondere sprachliche Kompetenzen, mit denen diese Studierenden sowohl bei der Auswahl as
auch bei den mundlichen Prifungen gewinnen. Als alleiniges Mittel zur Auswahl von Studienan-
fangerlnnen scheinen Auswahlgesprache damit nur begrenzt geeignet. Bewdahrt haben sie sich
aber zur Unterstitzung der individuellen Studienentscheidung, indem sich die Studieninteressen-
tinnen in Vorbereitung darauf sehr intensiv mit den Studienanforderungen und -bedingungen an
einer Hochschule beschaftigen. Diese Auseinandersetzung unterstitzt bei einem Tell die Studien-
information, stérkt die Studienmotivation — und kann damit zum Studienerfolg beitragen. Bel
einem anderen Teil fUhrt das auch zur Ablehnung des urspriinglichen Studienwunsches (Selbstse-
lektion) und verhindert damit ein eher erfolgloses Studium (Lewin 2001). Auch das ist en
positiver Effekt von Auswahlgespréachen.

Objektive und subjektive Affinitaten

Die Bewadltigung der Studienanforderungen korrespondiert primér mit der subjektiven Affinitét
zum gewdhlten Studienfach, erst sekundér mit der Homogenitét der Voraussetzungen bzw. deren
objektiver Affinitét zu Studienanforderungen. Das ist ein Ergebnis von Untersuchungen, bel de-
nen subjektive Affinitdt (Nahe und Distanz zu einem Fach) und objektive Affinitét (Néhe
einzelner Schulfacher zu Studienféchern) — vereinfacht ausgedriickt — gegentibergestellt wurden.
Statt statischer Testleistungen (z.B. Studieneingangstests) im Sinne objektiver Affinitét erwiesen
sich Einstellungen, Motivationen und Interessen im Sinne subjektiver Affinitét von hdherer Be-
deutung fir die Bewdltigung der Studienanforderungen in der Studieneingangsphase. Diese
subjektive Affinitét kann mit didaktischen Mitteln erzeugt bzw. geférdert werden (Welzel 1985:
69 ff.). Didaktisch-pédagogische Ansétze der Begleitung des Studienbeginns zielen auf eine Un-
terstitzung der Ubergange zwischen Schule und Hochschule, sind eher prozess- denn
systemorientiert angelegt.

Sicherheit der Studienentscheidung

Die Sicherheit der Studienentscheidung erwies sich ebenfalls als ein wesentlicher Einflussfaktor
fur den Studienerfolg, gemessen an den Studienabbrecherquoten (Heublein/Spangenberg/Sommer
2003). Basis einer sicheren Studienentscheidung sind die grundlegende Informiertheit Uber ein
Hochschulstudium und die konkreten Studienbedingungen sowie detailliertes Wissen Uber die
fachspezifischen Anforderungen konkreter Studiengange an unterschiedlichen Hochschulen. Die-
ses Wissen ermoglicht nicht nur eine kompetente Studienentscheidung, sondern ist auch
Voraussetzung fur eine hohe Studienmotivation. Das bestétigt den hohen Stellenwert der Berufs-
und Studienberatung, bereits beim Ubergang in die Sekundarstufe, bei der Studienwahl, wahrend
des Studiums bis hin zum Studienabschluss. Als herausragend fir die Sicherheit der Studienent-
scheidung erwiesen sich Beratungen mit Hochschullehrern und Studierenden (Lewin/Heublein/
Schreiber u.a. 1997). Eine Erweiterung und Intensivierung des friihzeitigen Dialogs zwischen
Studieninteressentinnen und Vertretern der Hochschule lief3e mehr sicherere Studienentscheidun-
gen erwarten. Das deckt sich mit Erfahrungen zu den Auswahlgesprachen und zum Verhdltnis
zwischen objektiver und subjektiver Affinitét (s. 0.).
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Formell und informell erworbene Kompetenzen

Das Konzept des lebenslangen Lernens geht u.a. davon aus, dass sich formelle und informelle
Bildungsprozesse ein Leben lang einander erganzen. Das schliefdt die Gleichwertigkeit von al-
gemeiner und beruflicher Bildung, die Anerkennung und Anrechung von informellen bzw. auf
unterschiedlichen Bildungswegen erworbenen Kompetenzen auch fir den Hochschulzugang mit
ein. Die bis dato starke Bindung des Hochschulzugangs an formell erworbene Kompetenzen — an
Gymnasien und anderen zur Studienberechtigung fuhrenden Bildungseinrichtungen — wider-
spricht dem Ansatz des lebenslangen Lernens. Zugang zu Hochschulbildung muss in stérkerem
Mal3e auch anhand der in anderen Zusammenhangen formell oder informell erworbenen Kompe-
tenzen moglich sein. Dafur sind Auswahlverfahren erforderlich, die nicht an den Abiturleistungen
orientiert sind, gleichzeitig aber allgemeine und studiengangsspezifische Anforderungen ausdrii-
cken. Bisher wird das in den einzelnen Landern in sehr differenzierter Weise (Probestudium,
Zulassungsprufung, Eignungsfeststellung, Portfolios, Auswahlgespréache) praktiziert. Grundsétz-
lich gilt al's bewiesen, dass die so ausgewahlten Studierenden im Studium ahnlich erfolgreich sind
wie ihre Kommilitonen. Detaillierte aktuelle Evaluierungen der einzelnen Verfahren stehen aber
aus und sind angesichts der geringen Fallzahlen und geringen Vergleichbarkeit auch kaum zu
erwarten. Erfahrungsberichte verweisen aber zumindest Ubereinstimmend auf analoge Studiener-
folge, die besonders hohe Motivation, Leistungsbereitschaft und allgemeine Kompetenz dieser
Studierenden als Pradikator fir den Studienerfolg (Reibstein 1987: 250 ff.).

FlieRende Uber gange zwischen Schulbildung und Hochschulbildung

Colleges, Vorkurse, Briickenkurse, Einfuhrungskurse, Schnupper- und Probestudien u.a. verfol-
gen trotz unterschiedlicher Formen, Dauer und inhaltlich-fachlicher Ausrichtung das Anliegen,
den Studienbeginn als eine Phase der didaktisch gezielten, allmahlichen Préazisierung und Steige-
rung der Anforderungen bewusst zu gestalten. Mit unterschiedlichen Formen bestétigte sich, dass
es damit gelingt, ein htheres Mal3 an Passfahigkeit zu erzeugen bzw. Studieninteressentinnen im
Sinne von Selbstsel ektion eine kompetentere Entscheidung flr/gegen ein bestimmtes Studium zu
ermdglichen. Auch die jahrzehntelangen Erfahrungen der Collegestufe an der Universitét Biele-
feld machen deutlich, dass es mit hochschuldidaktischen Mittel gelingt, auch sehr
unterschiedliche Voraussetzungen einzelner Studieninteressenten produktiv zu nutzen (Huber
2001: 242 ff.). Auf die Tagfahigkeit einer von didaktisch qualifizierten Hochschullehrern direkt
an den Hochschulen durchgefiihrten Vorbereitung auf ein Studium verweisen auch die Erfahrun-
gen mit den einjahrigen Vorkursen fur Nichtabiturienten an den Hochschulen der DDR (Lischka
1991). Das spricht fur begleitete Probestudien bzw. ein didaktisch begleitetes Grundstudium und
verweist damit auf die historischen Anfange des Hochschulzugangs — die Artistenfakultdten an
den mittelalterlichen Fakultéten. Auch dabei stehen im Sinne von Passféhigkeit die Sicherheit der
Studienentscheidung und die Befahigung zum Studium im Vordergrund.
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6. Aktuelle Zustandsanalyse

6.1 Vergabe von Studienplatzen durch die ZVS

Die aktuellen Debatten um den Hochschulzugang setzen sich auch — mitunter in sehr populisti-
scher Weise — mit der derzeitigen und kinftigen Rolle der Zentralstelle fir die Vergabe von
Studienplétzen Dortmund (ZV'S). Deren historische Funktion und ihre derzeitige Aufgabe werden
dabei nicht immer richtig bewertet.

Nach aktuellem Recht berechtigt das Abitur grundsétzlich zur Aufnahme eines Studiums'® —
unter Berlicksichtigung der Ausbildungskapazitéten in den jeweiligen Studiengangen an den ent-
sprechenden Hochschulen. Die Studienplatzkapazitdten und die davon abgeleiten Zulassungs-
zahlen werden durch das entsprechende L andesrecht geregelt.

Fir jene Studiengange, fur die an mehreren Hochschulorten eine Begrenzung der Studienan-
fangerlnnenzahlen aufgrund ungentigender Kapazitéten (gemessen an der Relation zwischen den
Bewerberzahlen und den vorhandenen Studienpl&tzen der Vorjahre) fur erforderlich gilt, kann die
von den Landern eingerichtete ZV'S die Studienplétze vergeben (Staatsvertrag 1999). Eingang in
dieses Verfahren finden Studiengange, fir die bundes- oder landesweit bzw. auch nur ortlich eine
begrenzte Ausbildungskapazitéat besteht (Numerus-clausus-Studiengange). Daraus abgeleitet wer-
den zwei Verfahrensweisen praktiziert.

Erstens: Die Vergabe der Studienplétze nach dem Verteilungsverfahren, wenn die Gesamt-
zahl der verfigbaren Studienplétze zwar fir die Bewerber ausreicht, die einzelnen Hochschulen
jedoch nicht adaguat nachgefragt werden. , Dabei werden die Studienplédtze nach den Ortswin-
schen der Bewerber und erforderlichenfalls nach dem Grad der Qualifikation, im Ubrigen vor
allem nach den fur die Ortswahl mal3gebenden sozialen, insbesondere familidaren und wirtschaftli-
chen Griinden vergeben.” (Sandfuchs 2000: 129)

Zweitens: Die Vergabe nach dem Auswahlverfahren, wenn die Nachfrage die Gesamtzahl der
verfligbaren Studienplétze tbersteigt (vgl. 6. HRGANIG 2002). Der Gesetzgeber sieht zwei Mo-
delle des Auswahlverfahrens vor. Das allgemeine Auswahlverfahren kommt zur Anwendung,
wenn die fur die Studienanfangerlnnen verfligbaren Studienplétze unter Beachtung ,,der von den
Bewerbern angegebenen Rangfolge ihrer Studienwiinsche vergeben werden.” (Sandfuchs 2000:
129) Von der ZVS wird unter den Studienbewerberlnnen eine Auswahl nach Durchschnittsnote
der Hochschulzugangsberechtigung, Wartezeit und nach Landesguoten durchgefiihrt. Eine festge-
legte Anzahl von Studienplétzen (drei Zehntel) ist fir bestimmte Bewerberlnnen (beispielsweise
audlandische Studienbewerberlnnen) vorgesehen. Bundesweit sind derzeit sechs Studiengange

'8 Dartiber hinaus regelt das Landesrecht, in welchem Maf3e in der beruflichen Bildung erworbene Qualifi-
kationen as Hochschulzugangsberechtigung anerkannt werden. Diese Regelungen sind héufig den
Landeskindern vorbehalten und in anderen Bundeslandern nur eingeschrankt gultig.
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(Betriebswirtschaft, Biologie, Medizin, Pharmazie, Psychologie und Zahnmedizin) an Universita-
ten in das allgemeine Auswahlverfahren einbezogen. Dazu kommen noch 13 weitere Universitéts-
¥ und 11 Fachhochschulstudiengénge™ an den Hochschulen in Nordrhein-Westfalen. Die ZVS
informiert online (vgl. www.zvs.de) dariiber, welche Studiengénge bundesweit mit einem NC
versehen sind. Im Wintersemester 2001/2002 haben noch rund 16 Prozent der Studienanfangerin-
nen ihren Studienplatz Gber die ZV S gefunden. Im folgenden Wintersemester 2002/2003 war der
Antell der Studienanféngerinnen, die Uber die ZVS ihren Studienplatz erhielten, auf 11 Prozent
gesunken?*,

In jenen Studiengangen, in denen nach Festlegung der ZV'S die Durchfiihrung des allgemei-
nen Auswahlverfahrens unvertretbar hohe Anforderungen an den Grad der Qualifikation stellen
wirde, soll nach § 33 HRG ein besonderes Auswahlverfahren stattfinden. Dabel werden die Stu-
dienplétze Uberwiegend nach der Hochschulzugangsberechtigung und nach dem Ergebnis eines
Feststellungsverfahrens vergeben. Bestandteil dessen soll ein von den Hochschulen durchzufiih-
rendes Auswahlgespréch sein, bei dem vor alem die Motivation und Eignung fur das angestrebte
Studium und den beabsichtigten Beruf Kriterien sind. Wieim algemeinen Auswahlverfahren sind
auch beim besonderen Auswahlverfahren bis zu drei Zehntel der Studienplétze fir bestimmte
Bewerberlnnengruppen vorzuhalten.

Im Ergebnis der seit Mitte der neunziger Jahre wiederholt geforderten grof3eren Einfluss-
nahme der Hochschulen auf die Auswahl ihrer Studienanfénger, reagierte der Gesetzgeber. 1999
erhielten die Hochschulen die Méglichkeit, fir 20 Prozent der Studienplétze in bundesweit zulas-
sungsbeschrankten Studiengéngen eigene Auswahlverfahren durchzufohren (vgl. HRG 8§ 32
Absatz 3 Ziff. 2 b). Die jeweilige Hochschule vergibt die Studienplétze:

e aa) nach dem Grad der Qualifikation ...,

e bb) nach dem Ergebnis eines von der Hochschule durchgefiihrten Gesprachs mit den Bewer-
berlnnen, das Aufschluss Uber die Motivation und Eingang der Bewerberinnen fur das
gewahlte Studium und den angestrebten Beruf geben soll,

e cc) nach der Art einer Berufsausbildung oder Berufstétigkeit vor oder nach Erwerb der Qua-
lifikation...,

e dd) auf Grund einer Verbindung von Mal3staben nach den Doppelbuchstaben aa bis cc.” (6.
HRGANdG 2002: S. 11)

9 Von der ZV'S wurden Studienbewerber zum Wintersemester 2003/2004 in folgenden NC-Studiengénge
an Universitdten in Nordrhein-Westfalen zugelassen: Geographie, Heilpé&dagogik/Rehabilitations-
padagogik, Kunstgeschichte im Hauptfach, Kunstgeschichte im Nebenfach, Lebensmittelchemie, Padago-
gik, Padagogik — wahlweise auch mit heilpadagogischer Ausrichtung, Rechtswissenschaft,
Sportwissenschaft, Wirtschaftsinformatik sowie die Lehramtsstudiengénge Grund-, Haupt- und Real schu-
len und den entsprechenden Jahrgangsstufen der Gesamtschulen, Biologie an Gymnasien und
Gesamtschulen und Lehramt fir Sonderpadagogik. Die Studienplétze im Lehramtsstudiengang Sonderpé-
dagogik an Gymnasien und Gesamtschulen werden im Verteilungsverfahren vergeben.

% Fir die Fachhochschulstudiengange Architektur ohne studiengangsbezogene Eignungsfeststellung, Be-
triebswirtschaft, Landespflege/L andschaftsarchitektur, Sozialarbeit, Soziale Arbeit, Sozialpadagogik und
Wirtschaft wurden die Studienplétze in Nordrhein-Westfalen durch die ZVS vergeben. Die integrierten
Studiengénge Betriebswirtschaft, Lebensmittelchemie, Psychologie und Wirtschaftsinformatik werden
gleichfallsim allgemeinen Auswahlverfahren durch die ZV S vergeben.

#! perechnet nach Angaben der ZV'S
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Wie empirische Untersuchungen der ZVS zeigen, war und ist die Akzeptanz derartiger hoch-
schuleigener Auswahlverfahren an den Hochschulen sehr gering. (dpa 1999: 4). Die starke
Zuruckhaltung erklért sich vor alem daraus, dass den Hochschulen nur ein nachrangiges Aus-
wahlrecht bel 20 Prozent der Studienanfangerlnnen in bundesweiten Numerus-clausus-
Studiengangen eingerdumt wird (HRK 1998). Somit sind die Mdglichkeiten, die leistungsstarks-
ten Abiturientinnen selbst auszuwéhlen, stark einschrankt. Aus diesem Grund beschlossen die
L &nder weitere Regelungen, die vor allem das Instrument Hochschul quote® wirkungslos machen.
Dazu gehoren unter anderem die Aufgabe des bis dato bestehenden Verbots, die Einzelnoten des
Abiturzeugnisses zu gewichten (wiein 8§ 32 Abs. 3 Ziff. 1 Satz 2 HRG vorgesehen.. Darlber hin-
aus sollen nach Abschluss der Hochschulverfahren keine ZV S-Nachrickverfahren durchgefiihrt
werden, mit denen bereits im Auswahlverfahren abgelehnte Bewerberlnnen den Hochschulen
doch noch zugewiesen werden kénnen.

Der Beschluss des 186. Plenums der HRK vom 2. November 1998 soll die Autonomie der

Hochschulen starken, um kinftig in Numerus-clausus-Studiengéngen hochschuleigene Auswahl-
verfahren durchfihren zu kdnnen. Den Hochschulen wédre es dann weitgehend freigestellt,
Auswahlverfahren und -kriterien selbst zu bestimmen, die neben den im HRG genannten Aus-
wahlgespréchen auch Testverfahren erméglichen (HRK 1998).
Trotz der vorgenommenen Anderungen nahmen die Hochschulen auch diese Auswahlmaglichkei-
ten nur vereinzelt in Anspruch, sahen darin nur sehr begrenzte Chancen, tatséchlich die von ihnen
gewlnschten Studienanfanger auszuwahlen. Die Debatten in den Hochschulen und Gremien hiel-
ten an. Einzelne Bundeslander ermdglichten daraufhin Modellprojekte zur Erprobung neuer
Zulassungsmodelle in Vorbereitung veranderter Landesregelungen. Andere Bundeslénder ander-
ten wiederholt gesetzliche Grundlagen, um alen Hochschulen breitere Auswahlrecht
el nzuraumen.

Nach Anderungen des baden-wiirttembergischen Landesrechts (MWKBW 2002) hat die Kul-
tusministerkonferenz (KMK) am 6. Marz 2003 beschlossen, im Bundesrat eine Neuregelung der
Hochschul zulassung durch eine entsprechende Anderung des HRG anzustreben (KMK 2003a),
die bereits mit dem Wintersemester 2004/2005 in Kraft treten soll. Das wesentliche Ziel dieser
Initiative besteht darin, das Selbstauswahlrecht der Hochschulen zu stérken und den Hochschulen
eine Auswahl unter den Abiturbesten zu ermdglichen. Dazu werden zwel Modelle vorgeschlagen.

e Daserste Modell sieht vor, das Selbstauswahlrecht der Hochschulen dadurch zu stérken, dass
sie 50 Prozent der Studienanfangerinnen selbst auswahlen kénnen® und dieses Recht hin-
sichtlich der Zuweisung von zu immatrikulierenden Studienanféngerinnen vor die ZVS tritt
(Dallinger 2003: 358). Diese Regelung zielt vor allem darauf ab, dass von der Hochschule
bereits abgel ennte Bewerberlnnen nicht doch noch durch ein Nachrtickverfahren der ZVS ei-
ne Immatrikulation erhalten. Darliber hinaus sollen den Hochschulen im HRG keine
Beschrankungen zur Gestaltung hochschuleigener Auswahlverfahren auferlegt werden. Das

2 Die 4. Novelle des Hochschulrahmengesetzes sieht die Mitwirkung der Hochschulen bei der Auswahl
von Studienbewerberinnen in Studiengangen, die dem Allgemeinen Auswahlverfahren der ZVS zugeord-
net sind, vor (sogenannte Hochschulquote).” (HRK 1998)

% Die Auswah! erfolgt dabei nach dem Grad der Eignung der Studienbewerberinnen fiir den gewahlten
Studiengang (KMK 2003b).
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Modell sieht ferner vor, dass die ZVS weitere 25 Prozent der Studienpl&tze unter den Abitur-
besten auswahlen kann, wobei vor alem die Ortswinsche der Studienbewerber
Berticksichtigung finden sollen. Die noch verbleibenden Studienplétze wéren schlief3dich
nach den Kriterien Durchschnittsnote der Hochschulzugangsberechtigung und Wartezeit zu
vergeben.

e Das zweite Modell sieht vor, dass die ZVS 25 Prozent der Abiturbesten eine freie Wahl der
Hochschule entsprechend ihren Ortswiinschen ermdglicht. An den Hochschulen werden 25
Prozent der Studienplétze fur die Abiturbesten vorgehalten und weitere 25 Prozent kann die
Hochschule selbst durch eigene Auswahlverfahren rekrutieren. Die verbleibenden Studien-
plétze vergibt die ZVS nach den Kriterien Durchschnittsnote und Wartezeit. Beide Modelle
gehen davon aus, dass die Quoten fir die Zulassung nach Schulqualifikation und Wartezeit
Berticksichtigung finden. Nach Meinung der Kultusministerkonferenz sollte es den Landern
vorbehalten bleiben, welches der beiden Modelle préferiert wird.

Mit diesen Angeboten soll vor allem die Autonomie jener Hochschulen gestarkt werden, die eine
Selbstauswahl der Studienanfangerinnen fir bundesweite Numerus-clausus-Studiengénge durch
die Hochschule beftrworten (vgl. Dallinger 2003: 359). Umfassende und nachhaltige Verande-
rungen des Auswahlirechts der Hochschulen — etwa wie in den USA oder Grofbritannien —
wirden sich daraus aber noch nicht ergeben. Dazu misste den Hochschulen das Recht eingerdumt
werden, auch jenseits von bundesweiten NC-Studiengangen ihr Auswahlrecht wahrzunehmen.
Gegenwaértig ist dies lediglich fur Studiengange an Musik- und Kunsthochschulen sowie an
Sporthochschulen und bei einzelnen Lehramtsstudiengangen der Fall.

Vermutlich sind es genau diese Ausnahmen, die die Landesregierungen in Bayern und Ba
den-Wirttemberg dazu nutzen, um die Ausweitung das Auswahlrecht der Hochschulen auf
ortliche NC-Studiengénge zu legitimieren. Bislang folgen die Uberlegungen und Ansitze zur
Starkung des Auswahlrechts der Hochschulen primér der Logik, die in einzelnen Féchern zentrale
Vergabe von Studienplétzen aufzubrechen, um in stérkerem Mal3 ihrer Profilierung Rechnung zu
tragen. Das Erfordernis der Profilierung steht aber auch vor jenen Fakultéten/Fachbereichen, zu
denen heute eine — bis auf das Abitur — vdllig freie Einschreibung mdglich ist. Damit stellt sich
das Problem, dass die Profilierungsméglichkeiten und die Wettbewerbsfahigkeit solcher Fakulté-
ten/Fachbereiche in der Folge fehlender Auswahlrechte kiinftig geschwéacht wirden.

6.2 Neuregelungen des Hochschulzuganges durch Anderungen im Landes-
recht

6.2.1 Baden-Wirttemberg

Das Land Baden-Wiirttemberg hat bereits vor Anderung des Bundesrechtes in seinem Landes-
recht wesentliche Veradnderungen vorgenommen (vgl. Dallinger 2003: 359). Mit dem Gesetz zur
Anderung der auswahirechtlichen Vorschriften im Hochschulbereich (MWKBW 2002) wird das
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Ziel verfolgt, das Recht der Hochschulen zur Selbstauswahl ihrer Studierenden zu verbessern, um
die Profilbildung und Wettbewerbsfahigkeit der Hochschulen weiter zu stérken. Vorgesehen ist,
dass bei értlichen Numerus-clausus-Studiengéngen® 90 Prozent der Studienplétze nach einem
hochschuleigenen Auswahlverfahren® und die verbleibenden 10 Prozent der Studienplétze nach
der Wartezeit auf Grundlage Artikel 13 Abs. 1 Nr. 2 Buchst. a des Staatsvertrages zu vergeben
sind. Die Durchfuhrung des Eignungsfeststellungsverfahrens liegt in der Verantwortung der
Hochschule. Universitéten in Baden-Wirttemberg kénnen die fachspezifische Eignung ihrer Stu-
dienbewerberlnnen anhand folgender Merkmal e feststellen:

1. ,in der Hochschulzulassungsberechtigung ausgewiesene Leistungen in studiengangsspezifi-

schen Fachern,

studiengangsspezifische Berufsausbildung oder praktische Tétigkeit,

Motivations- und L eistungserhebung in schriftlicher Form zu studiengangsbezogenen Fahig-

keiten und Fertigkeiten,

4. fachspezifische Zusatzqualifikationen und auf3erschulische Leistungen, die Gber die Eignung
fir den Studiengang, fur den die Zulassung beantragt wird, besonderen Aufschluss geben
konnen,

5. Ergebnis eines Auswahlgespréchs, in dem Motivation und Eignung fir das gewahlte Studium
und fur den angestrebten Beruf festgestellt werden.” (MWKBW 2002: 1)

2.
3.

Mindestens drei der oben genannten Kriterien sind miteinander zu kombinieren. Entscheidet sich
die Hochschule, die Eignung ihrer Studienbewerberlnnen durch Motivations- und Leistungserhe-
bungen oder durch Auswahlgespréche zu ermitteln, ist bereits die Kombination mit einem
weiteren Kriterium ausreichend. Fihren die Universitéten Motivations- und Leistungserhebungen
oder Auswahlgespréache durch, kénnen sie auf Grundlage der Kombination der oben genannten
Eignungskriterien eine Vorauswahl der Studienbewerberlnnen durchfihren.

Fur Facher mit geringem Bewerberliberhang sieht der Gesetzgeber gleichfalls hochschulei-
gene Auswahlverfahren vor. Sollten die Hochschulen jedoch Auswahlverfahren ablehnen, so ist
die Aufhebung des értlichen Numerus-clausus die Folge. In all jenen Studiengéngen®, die auf-
grund ihrer inhaltlichen Gestaltung besondere Anforderungen an die Studienbewerberlnnen
stellen, ist den Hochschulen des Landes das Recht freigestellt, auch unabhéngig von kapazitiven
Festlegungen hochschul eigene Auswahlverfahren durchzufthren.

Die Moglichkeiten, die den Hochschulen in Baden-Wirttemberg damit angeboten werden,
scheinen zumindest theoretisch bzw. aus der rdumlichen Distanz tauglich zu sein, eine hdhere
Passfahigkeit — also Ubereinstimmung zwischen den Voraussetzungen der Studierenden und den
Anforderungen der Hochschulen — zu erzeugen. Inwieweit dass praktisch tatsichlich erfolgt,
bleibt empirisch angelegten Evaluationen tberlassen. Allerdings werden die Aufgaben der Hoch-
schulen dabei auf das Feststellen dieser Ubereinstimmung begrenzt, eine Anndherung der
Hochschulen an die heterogenen V oraussetzungen der Studieninteressenten ist nicht vorgesehen.

 Dies sind Studiengange, die nicht in das Verfahren der ZV'S einbezogen sind.

% |m Sprachgebrauch des Gesetzgebers sind hochschuleigene Auswahlverfahren , Eignungsfeststellungs-
verfahren* (MWKBW 2002: 1).

% Als magliche Studiengénge nannte Minister Frankenberg , Architektur, Informatik, international ausge-
richtete Studiengange, Kommunikationswissenschaft, Multimedia und Musikwissenschaft“. (Dallinger
2003: 359)
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Der Mehraufwand, der den Hochschulen durch die hochschuleigenen Auswahlverfahren ent-
steht, ist von ihnen selbst zu tragen. Nach Meinung des baden-wirttembergischen Kultusminis-
teriums stehen dem jedoch Einsparungen gegentiber, ,da nur noch geeignete Studierende fir den
jeweiligen Studiengang zugelassen werden und so eine nachhaltige Verringerung der Abbrecher-
quote zu erwarten ist“. (MWKBW 2003: 2) Die vom Kultusministerium antizipierte Position zur
Kostenverteilung teilen die Hochschulen nur bedingt. Der Rektor der Universitdt Heidelberg
macht darauf aufmerksam, dass der gestiegene administrative Aufwand in den Universitéten nicht
aufgefangen wird, ,,weil deren Personal sich nicht entsprechend erhoht. Um den betrachtlichen
zusétzlichen Aufwand finanzieren zu kénnen, sind Beitrége der Bewerber kiinftig unverzichtbar.”
(Hommelhoff 2003: 353)

6.2.2 Freistaat Bayern

Auch der Freistaat Bayern hat neben Baden-Wirttemberg sein Landesrecht zum Hochschul zu-
gang geandert (BayHSchG 2003). Es sieht vor, dass die Studienplétze fur Studiengange, die in
Bayern einer ortlichen Zulassungsbeschrankung unterliegen, ab 2000/2001 im Auswahlverfahren
oder im Verteilungsverfahren vergeben werden kénnen.

Hochschuleigene Auswahlverfahren®, hier als Eignungsfeststellungsverfahren firmierend,
koénnen in Bayern nur in Studiengdngen durchgefihrt werden, die weder in das Verfahren der
ZV S noch in ein landesweites Vergabeverfahren einbezogen sind. Hochschuleigene Auswahlver-
fahren werden somit in jenen Studiengangen mdglich, deren Studienpldtze nach dem ortlichen
Auswahlverfahren vergeben werden. Im 6rtlichen Auswahlverfahren werden zunéchst Studien-
bewerberlnnen zum Studium an der entsprechenden Hochschule zugelassen, die einen fritheren
Zulassungsanspruch?® nachweisen kénnen oder unter die Sonderquoten® fallen. Die verbleiben-
den Studienplé&tze stehen den , weiteren“ Bewerberlnnen zur Verfligung. Ab dem Wintersemester
2000/2001 wurde den Hochschulen die Mdglichkeit eingeraumt, einen Teil der Studienplétze
aufgrund hochschuleigener Auswahlverfahren zu vergeben. Die beiden Minchner Universitéten
und die Universitat Bayreuth starteten einen Modellversuch in 13 Studiengdngen®. , Die Hoch-
schulen erhaten die Moglichkeit, spezifische Fahigkeiten, Eignungen und Begabungen der

" |m Freistaat Bayern firmieren hochschuleigene Auswahlverfahren unter dem Titel Eignungsfeststel-
lungsverfahren (BayHSchG 2003 Art. 135 Abs. 3).

% Ein fruherer Zulassungsanspruch ergibt sich dadurch, dass wegen der Erfiillung einer Dienstpflicht (bei-
spielsweise Wehr- oder Zivildienst) zu einem friheren Zeitpunkt das Studium nicht aufgenommen werden
konnte.

% Unter die Sonderquote fallen die Hartequote, Ubergangsquote, Zweitstudienquote und Auslanderquote.

¥ Die folgenden Studiengdnge sind in den Modellversuch einbezogen: an der Ludwig-Maximilians-
Universitdt Minchen (LMU) der Diplomstudiengang Informatik, die gemeinsamen Diplom- und Bache-
lorstudiengénge Bioinformatik der LMU und der TUM, an der Technischen Universitdt Minchen (TUM)
der Diplom- und Bachelorstudiengang Chemie, der Diplom- und Bachelorstudiengang Mathematik, der
Diplomstudiengang Technomathematik, der Diplomstudiengang Finanz- und Wirtschaftsmathematik, der
Diplom- und Bachelorstudiengang Informatik und an der Universitét Bayreuth der Bachelorstudiengang
Philosophy and Economics und der Bachel orstudiengang Geografische Entwicklungsforschung Afrikas
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Studienbewerber in einem eigenen Verfahren wie beispielsweise in einem Auswahlgespréch oder
einem Eignungstest schon vor Studienbeginn selbst festzustellen. Die drei Universitéten richten
fur das Verfahren eigene Auswahlkommissionen ein, in denen mehrheitlich Hochschullehrer
mitwirken. Uberwiegend mal3geblich ist und bleibt bei der Eignungsfeststellung jedoch das Abi-
tur. Vorrangiges Ziel ist, die Zahl der Studienabbrecher zu senken.” (STMWFK 2002a) Die
Modellversuche an den genannten Universitéten zeigten, dass die von den Hochschulen entwi-
ckelten Verfahren prinzipiell praktikabel sind.

Diese Erfahrungen stiitzten die Entscheidung, dass ab dem Wintersemester 2002/2003 alle
bayerischen Hochschulen angehalten sind, hochschuleigene Auswahlverfahren durchzufihren.
Diese Regelung sieht der Gesetzgeber ausschliefdlich fur Studiengange vor, deren Studienplétze
nach dem ortlichen Auswahlverfahren vergeben werden. Sie gilt nicht, ,,soweit der betreffende
Studiengang in das Verfahren der Zentralstelle fur die Vergabe von Studienplétzen einbezogen ist
oder fur den Zeitraum, in dem fir diesen Studiengang ein ortliches oder landesweites Vertei-
lungsverfahren durchgefihrt wird“. (BayHSchG 2003 Art. 135 Abs. 3) 40 Prozent der
Studienplétze werden nach der Durchschnittsnote der Hochschulzugangsberechtigung, 10 Prozent
nach der Wartezeit und die verbleibenden Studienpléze nach dem Ergebnis des von der Hoch-
schule durchzufiihrenden Auswahlverfahrens vergeben (STMWFK 2002b: 8). Die Hochschulen
legen damit vor der Bewerbung nicht fest, welche Durchschnittsnote der Hochschul zugangsbe-
rechtigung®, welche Wartezeit oder welche Ergebnisse des hochschuleigenen Auswahlverfahrens
fur eine erfolgreiche Bewerbung erforderlich sind. Die erforderlichen Kennziffern hangen viel-
mehr direkt von der Bewerberlage ab. Ahnlich wie die ZVS sind auch die bayerischen
Hochschulen erst nach Abschluss eines Zulassungsverfahrens in der Lage, die entsprechenden
Kennziffern zu veroffentlichen.

Jene Studienbewerberinnen, die Uber die Durchschnittsnote der Hochschul zugangsberechti-
gung oder die Wartezeit noch keine Studienzulassung erhalten, kdnnen nach erfolgreicher
Bewaltigung eines hochschuleigenen Auswahlverfahrens zum Studium zugelassen werden. Die
Anzahl der Studienbewerberinnen, die sich einem hochschuleigenen Auswahlverfahren stellen
missen, kann von der Hochschule auf das Dreifache der Quote der verfligbaren Studienplétze
begrenzt werden (STMWFK 2002b: 15). In der Verantwortung der Hochschulen liegt es, entspre-
chende Auswahlkriterien fir den jeweiligen Studiengang zu entwickeln. ,Als Kriterien fir die
Auswahl nach dem Ergebnis eines von der Hochschule durchzufihrenden Auswahlverfahrens
kann die Hochschule

die Durchschnittsnote der Hochschul zugangsberechtigung,

das Ergebnis eines von der Hochschule durchzufiihrenden Testverfahrens,

das Ergebnis eines von der Hochschule durchzufiihrenden Gesprachs mit den Bewerbern,
eine studiengangsspezifische Berufsausbildung oder berufspraktische Tétigkeit,

die Verbindung der vorgenannten Kriterien

3 Uber die Rangfolge entscheidet die Durchschnittsnote. Eine Durchschnittsnote 1,0 hat die Rangziffer 1
zur Folge, aus der Durchschnittsnote 1,1 ergibt sich folglich die Rangziffer 2 usw. Bei Ranggleichheit
entscheidet die Wartezeit.
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festlegen.” (STMWFK 2002b: 15) Vorgegeben ist auch, dass im Rahmen der Feststellung der
Eignung Uberwiegend von der Durchschnittsnote der Hochschul zugangsberechtigung auszugehen
ist. Daneben werden spezifische Fahigkeiten und Begabungen beriicksichtigt, die Gber die fir die
Hochschulart erforderliche Qualifikation hinaus eine hthere Erfolgsquote in dem gewéahiten Stu-
diengang erwarten lassen. Das entspricht dem Ziel der hochschuleigener Auswahlverfahren —
namlich die Eignung fir einen entsprechenden Studiengang nachzuweisen, um héhere Studiener-
folgsguoten (gemessen an Inhalt und Ziel der Studiengdnge) zu erzielen (vgl. BayHSchG 2003
Art. 135 Abs. 3).

6.3 Beispiele hochschuleigener Auswahlverfahren

6.3.1 Auswahlverfahren an privaten Hochschulen

6.3.1.1 Das hochschuleigene Auswahlverfahren der Universitat Witten-Herdecke

Private Hochschulen praktizieren in der Regel bereits seit langerem die eigene Auswahl ihrer
Studierenden. Sie entwickelten dazu entweder eigene Verfahren bzw. bedienen sich der Unter-
stitzung durch Institutionen, die in der Personalauswahl fir Wirtschaftsunternehmen erfahren
sind. Das Ansehen dieser Hochschulen profitiert auch von den der Tatsache, dass Studierende zu
den Hochschulen passen miissen. So geniefdt auch die private Universitét Witten-Herdecke einen
guten Ruf; der Studienabschluss dort sichert in der Regel einen schnellen und erfolgreichen Be-
rufsstart®. Dafiir bestehen mehrere Ursachen; eine sieht die Universitét selbst darin, dass sie sich
ihre Studienanfanger seit Jahren erfolgreich selbst auswahit®. Das legt die Frage nahe, wie esihr
gelingt, eine hohe Passfahigkeit zwischen individuellen Bildungsvoraussetzungen und —interessen
ihrer Studieninteressierten und dem Profil der Hochschule herzustellen.

Beispielhaft sei auf das mehrstufige hochschuleigene Auswahlverfahren der wirtschaftswis-
senschaftlichen Fakultét verwiesen, das dort seit Jahren in relativ unveranderter Form
durchgefihrt wird. Deren Vorzug sehen die Mitglieder der Auswahlkommission vor allem darin,
dass es gelungen ist, die Subjektivitdt jeder Auswahl zur Stérke der Verfahrens zu machen
(Etzold 1996: 12). Jeder Studienbewerber muss zunéchst seine ,,Hausaufgaben® erledigen. Im
Wintersemester 2003/2004 bestanden sie darin, einen Aufsatz zum Thema Aktivitdt, Selbststan-
digkeit und Eigenverantwortung bei der Bewaltigung von Projekten im Studium zu schreiben und
zwei weitere, von der Auswahlkommission gestellte Aufgaben zu |6sen. Charakteristisch fir die-
se Aufgaben ist, dass es weder richtige noch falsche Losungen gibt. Vielmehr sollen die Bewer-
berlnnen anhand dieser Aufgabenstellungen nachweisen, in welchem Mal3 sie in der Lage sind,

% Jungste Umfrage unter filhrenden deutschen Aktiengesellschaften des Handelsblatt-Magazins Junge
Karriere attestiert der Hochschule einen guten Ruf.

% Nicht nur die Auswahl der Studienanfanger ist erfolgreich, der FAZ-Hochschulanzeiger fand dartiber
hinaus heraus, dass mehr als 40 Prozent der Absolventen der Wirtschaftswissenschaftlichen Fakultét Fuh-
rungspositionen besetzen und weitere 24 Prozent der Absolventen Unternehmen gegriindet haben.
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komplexe Probleme mit originellen Losungsideen zu bewadltigen. Studieninteressierte mit abge-
schlossener Berufsaushildung sind in diesem Verfahren aufgrund ihrer langeren Lebenserfahrung
nicht zwingend benachteiligt, da die Abiturdurchschnittsnote in diesem Procedere nicht von vor-
dergrindigem Interesse ist. Damit ist das Verfahren offensichtlich auf lebenslanges Lernen
ausgerichtet, indem informell bzw. auf3erhalb der zur formalen Hochschulreife fihrenden Wege
erworbene Kompetenzen dabei einen hohen Stellenwert haben.

Die Zahl der Studieninteressierten variiert natrlich von Semester zu Semester. Zum letzten
Wintersemester nahmen rund 250 Bewerber das hochschuleigene Auswahlverfahren fir 50 Stu-
dienpldtze auf sich. Etwa 100 von Ihnen wurden nach Bewertung der Hausaufgaben von der
Auswahlkommission zu einem Gesprach an die Hochschule geladen. Die Auswahlkommission
bestand aus 6 Mitgliedern: Hochschullehrern der Fakultét, Studierenden hoherer Semester und
externem Sachverstand (Personalchefs, Journalisten usw.) Aus diesem Gremium wurden drei
Kommissionen gebildet, die pro Tag etwa 6 Studieninteressierte begutachteten. Jeder Bewerber
muss sich jeder Gruppe in einem bis zu 45-minitigen Gesprach prasentieren. Die Gesprachsinhal-
te sind unterschiedlich, von der aktuellen politischen Weltlage Uber O0konomische Grund-
satzfragen bis hin zu den Hobbys reichend. Eines ist allen drei Gespréchen gleich: der Bewerber
muss seine Starken gegeniiber Fremden angemessen prasentieren.

Dem schliefdt sich ein Rollenspiel an. In diesem Jahr z.B. war eine vertrackte Situation dar-
zustellen und zu bewdltigen: Die Bewerber mussten mit einem Makler Uber eine Wohnung
verhandeln, die ein Zimmer weniger hatte als die Anzahl der Mitglieder der Wohngemeinschaft.
Auch hier gibt es kein richtig oder falsch, es geht um die Présentation des Einzelnen in der Grup-
pe.

Nach einer gemeinsamen Aussprache ist fir die Bewerberlnnen das Auswahlverfahren been-
det. Die Kommission wertet intern anhand der Gespréachsprotokolle aus und in einer
abschlief3enden Ubergreifenden Beratung aller Kommissionen wird letztlich Gber die Studienzu-
lassung der einzelnen Kandidatinnenen entschieden. Kennzeichnend fur das Verfahren ist die
erforderliche Einstimmigkeit der Entscheidung. In strittigen Fallen wird solange beraten, bis ein
einstimmiges Urteil vorliegt.

6.3.1.2 Das hochschuleigene Auswahlverfahren der FH Nordakademie — Hochschule
der Wirtschaft

Im Jahr 1992 wurde die private Fachhochschule Nordakademie von norddeutschen Unternehmen
gegrundet, um interessierten Abiturientlnnen eine Moglichkeit zu eréffnen, in einem dualen Aus-
bildungsmodell auf Hochschulniveau praxisgerecht studieren zu kénnen (vgl. Meier 2001)*. Das
Konzept der Hochschule setzt auf einen speziellen Typus von Studierenden; sie sollen sich in
besonderer Weise fur ihr Studium engagieren und in die Hochschule einbringen. Die ersten Stu-
dierenden wurden zunéchst, analog der Zulassung an staatlichen Hochschulen, nach dem

% Das Studienangebot der Hochschule umfasst derzeit die Studiengange Betriebswirtschaftslehre, Wirt-
schaftsingenieurwesen und Wirtschaftsinformatik. (vgl. www.nordakademie.de)



Hochschul zugang 59

Kriterium Abitur-Durchschnittsnote zugel assen. Damit lief3en sich die anvisierten Ziele der Hoch-
schule aber nur bedingt erreichen. So wurde die Regelstudienzeit von etwa 20 Prozent der
Studierenden Uberschritten und etwa 8 Prozent brachen das Studium ab. Obwohl diese Ergebnisse
deutlich gunstiger ausfalen als vergleichbare Indikatoren an staatlichen Hochschulen, entspre-
chen sie dennoch nicht den Erwartungen der FH Nordakademie.

Eine Ursachenanalyse zeigte, dass keine Abhangigkeit zwischen den Noten der Hochschul-
zugangsberechtigung (einschliefdlich einzelner Leistungskurse) und den Studienleistungen
nachweisbar war (Meier 2001: 249). Vielmehr zeigten sich Unterschiede zwischen Studierenden,
die ausschliefdlich anhand der Durchschnittsnote der Hochschul zugangsberechtigung zugel assen
wurden und jenen, die in ihrem Ausbildungsbetrieb zuvor ein Auswahlverfahren durchlaufen
mussten (nicht in allen Ausbildungsbetrieben ist das Ublich).Die so ausgewéhlten Studierenden
bewadltigten die Studienanforderungen signifikant besser als ihre Kommilitoninnen, die kein be-
triebliches Auswahlverfahren absolvieren mussten.

In der Konsequenz beschloss die FH Nordakademie, dass kinftig alle Studienbewerberlnnen
ein Auswahlverfahren zu durchlaufen haben. Als Dienstleistung wird dieses auch jenen Koopera-
tionsunternehmen angeboten, die bislang keine eigenen Auswahlverfahren durchfihrten. In den
Prozess der Studienzulassung wurde damit ein mehrstufiges hochschul eigenes Auswahlverfahren
implementiert. Es sieht vor, dass sich die Bewerberlnnen im gewinschten Praktikumsunterneh-
men bewerben. Zuné&chst trifft das Praktikumsunternehmen eine Vorauswahl und selektiert jene
Bewerberlnnen, die es fir grundsétzlich geeignet halt, um kiinftig im Unternehmen beschéftigt zu
werden. Diese Klientel bewirbt sich anschlief3end mit einer Bewerbungsmappe, die einen Frage-
bogen beinhaltet, an der Hochschule.

Die Bewerbungsmappe und die Ergebnisse der schriftlichen Befragung dienen als Selekti-
onsinstrumente, um jene Kandatl nnen auszuwahlen, die zu einem abschlief’enden eintagigen Test
eingeladen werden. Dieser beinhaltet einen etwa einstiindigen Standardtest (Intelligenz-Struktur-
Test), einen Mathematiktest und ein abschlief3endes einstindiges Interview. Die Gesprache wer-
den von zwe Interviewern gefihrt, das sind erfahrene Personalverantwortliche aus den
K ooperationsunternehmen der Hochschule, Absolventen oder Hochschullehrer. Im Anschluss
daran erfahren die Kandidatinnen unmittelbar, ob sie die Empfehlung fur die Studienaufnahme
erhalten (vgl. Meier 2001: 251 f.).

Die Erfahrungen der Nordakademie machen deutlich, dass das mehrstufige hochschuleigene
Auswahlverfahren fur eine begrenzte Aufnahmekapazitdt geeignet ist *. Da zunéchst die Unter-
nehmen die Bewerberinnen vorauswahlen, beschrankt sich Auswahl durch die Hochschule auf
eine deutlich kleinere Population. Damit halt sich der Aufwand (materiell, zeitlich und finanziell)
fur die Hochschule in vertretbaren GréRenordnungen®. Aufgrund der beschrankten Aussagefé-
higkeit der eingesetzten Standardtests und ihrer sehr aufwendigen und zeitintensiven Auswertung,

% Jahrlich immatrikulieren sich rund 210 Studienanfangerlnnen an der Nordakademie,

% Fir jeden neuen Bewerbungszyklus sind unter anderem auch neue Tests und ein neuer Fragebogen zu
entwickeln. Die Entwicklung und Pflege des Testinstrumentariums ist somit eine stdndige Aufgabe der
Hochschule. Ein nicht unerheblicher Teil der Kosten fir das Update des Instrumentariums wird von den
K ooperationspartnern der Hochschul e getragen.
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ist die Nordakademie dazu tibergegangen ein Online-Assessment®’ einzurichten, mit dem ein Per-
sonlichkeitstest und eine Potentialermittlung durchgefihrt werden. Dies hat den Vorteil, dass die
Durchfihrung flexibler gestaltet werden kann und detailliertere Auswertungen méglich sind.

Verwiesen sei noch auf eine weitere Besonderheit der Hochschule. Sie bietet auch ihren Ab-
solventen auf Wunsch einen sehr aufwendigen Abschlusstest® an. In der Verbindung von
Eingangstest- und Abschlusstestergebnissen ermoglicht dieser der Hochschule, Rickschltisse auf
die Prognosequalitét des eingesetzten Testinstrumentariums zu ziehen. Der Einsatz hochschulei-
gener Auswahlverfahren hat bisher dazu gefihrt, dass der Anteil derer, , die das Studium
innerhalb der Regelstudienzeit absolvieren, auf 90 Prozent gestiegen ist. Eine signifikante Ver-
ringerung der Abbrecherquote konnte dagegen nicht nachgewiesen werden. Erfahrungen der
Unternehmen bestétigen, dass selbst beim Einsatz von aufwandigen Auswahlverfahren ein gewis-
ser ,natirlicher Schwund“ nicht auszuschlief?en ist. Dieser wird in der Regel durch eine
Uberbuchung der verfiigbaren Platze kompensiert.

Die in den beiden vorangegangenen Kapiteln vorgestellten Auswahlverfahren belegen exem-
plarisch den hohen Aufwand privater Hochschulen bei der Auswahl ihrer Studienanfangerinnen.
Die Ergebnisse der hochschuleigenen Auswahlverfahren sind mehr oder minder zufrieden stel-
lend fur die einzelnen Akteure. Das von der Universitét Witten-Herdecke Uber Jahre praktizierte
und optimierte Auswahlverfahren stellt sicher, dass die Studienanfangerinnen zum Profil der
Hochschule passen, sehr motiviert ihr Studium innerhalb der Regelstudienzeit absolvieren, Stu-
dienabbruch eher zur Ausnahme gehotrt und die Absolventen erfolgreich in die Arbeitswelt
einminden. Die Nordakademie ist gegenwartig dabei, ihr hochschuleigenes Auswahlverfahren
weiter zu optimieren, um die Einhaltung der Regelstudienzeit weiter zu verbessern und die Ab-
brecherquote zu senken. Das wird vermutlich nicht nur durch eine Validierung des
Auswahlverfahrens zu erreichen sein, denn auf den Studienerfolg haben auch studienimmanente
Faktoren Einfluss (wie beispielsweise die Betreuungsrelation oder die Gestaltung der Studienein-
gangsphase).

Derartig aufwendige hochschuleigene Auswahlverfahren sind an staatlichen Hochschulen
personell und finanziell kaum leistbar. AuRerdem unterliegen die Auswahlentscheidungen an
staatlichen Hochschulen der staatlichen verwaltungsrechtlichen Kontrolle. Gleichwohl belegen
die Erfahrungen privater Hochschulen die Sinnhaftigkeit einer gezielten Auswahl von Studienan-
fangerinnen. Sie signalisieren aber auch, dass das Erreichen der angestrebten Effekte keinen
Automatismus darstellt. Die erfolgreiche Operationalisierung des institutionellen Anforderungs-
profils fur das Auswahlverfahren dirfte nachhaltigen Einfluss auf die Passfahigkeit zwischen
individuellen Bildungsinteressen und institutionellen Anspriichen haben.

3" Die bisherigen Erfahrungen der Hochschule zeigen, dass eine Verbindung von Online-Assessment und
Abschlusstest eine Uberarbeitung des Instrumentariums des hochschuleigenen Auswahlverfahrens erfor-
derlich machen. Die Nordakademie ist derzeit dabei, nicht nur aus Kostengriinden, ein eigenes Online-
Assessment zu entwickeln.

% Der Abschlusstest der Nordakademie besteht aus einem CPI-Test, einem zweitagigen Beobachtungsas-
sessment und einer Beurteilung durch den Vorgesetzten.
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6.3.2 Auswahlverfahren an staatlichen Hochschulen

6.3.2.1 Das hochschuleigene Auswahlverfahren an der Universitat Karlsruhe (TH)

Als ein Beispiel fir die nach den aktuellen gesetzlichen Bestimmungen an baden-
wurttembergischen Hochschulen entwickelten hochschuleigenen Auswahlverfahren fir ausge-
wahlte Studiengange sei auf die Universitdt Karlsruhe (TH) eingegangen. Im Studiengang
Bioingenieurwesen (Diplom) vergibt die Universitdt Karlsruhe (TH) seit dem Wintersemester
2003/2004 danach 25 Studienplétze®. An diesem Beispiel soll zunéchst das Wesentliche eines
Auswahlverfahrens an einer staatlichen Hochschule vorgestellt werden.

Das Prozedere sieht vor, dass nach Abzug der Vorabquoten fur Hartefélle, Ausléanderinnen
und Zweitstudienbewerberinnen 90 Prozent der Studienanfangerinnen durch ein hochschuleige-
nes Auswahlverfahren zugel assen werden. Die tUbrigen 10 Prozent der Studienpl&tze werden nach
Wartezeit vergeben. Eine Vorauswahl trifft eine Auswahlkommission nach dem Grad der Eig-
nung und der Motivation der Bewerberlnnen fir den gewahlten Studiengang und den
angestrebten Beruf. Sie wahlt unter den eingegangenen Bewerbungen aus und erstellt eine Rang-
liste. Die Auswahlentscheidung trifft letztlich die Rektorln auf der Grundlage der Empfehlung der
Auswahlkommission. Sie besteht aus zwei Mitarbeiterlnnen des hauptamtlichen wissenschaftli-
chen Personals; ein Mitglied muss der Professorenschaft angehdren

In einem ersten Schritt erfolgt die Bildung einer Rangliste der Bewerberlnnen. Dafur werden
die Facher Mathematik, Deutsch und eine fortgefiihrte moderne Fremdsprache™ beriicksichtigt.
Zusétzlich finden die Durchschnittsnote der Hochschul zugangsberechtigung, die Fachnote in Bio-
logie, das am besten bewertete weitere naturwissenschaftliche Fach sowie eine Berufsausbildung,
praktische Tétigkeiten und aulRerschulische Leistungen Berticksichtigung. Die Rangliste basiert
auf gewichteten Punktwerten fiir schulische und sonstige Leistungen®. Die sonstigen Leistungen
werden von jedem Mitglied der Auswahlkommission gesondert auf einer Skala von 1 bis 15 be-
wertet. Eingang in die Bewertung finden die Kriterien: abgeschlossene Berufsausbildung in
ausgewahlten Ausbildungsberufen*, praktische Tétigkeiten sowie sonstige besondere Leistungen,
soziales Engagement, Preise und Auszeichnungen. Die von den Mitgliedern der Auswahlkommis-

¥ studiengédnge, in denen im Wintersemester 2003/2004 an baden-wiirttembergischen Universitaten ein
hochschul eigenes Auswahlverfahren durchgefiihrt wurde, sind in Anlage 1 zusammengestelIt.

“0 SolIten Bewerberlnnen mehrere Fremdsprachen belegt haben, wird zunachst vorrangig der in allen vier
Halbjahren der Oberstufe belegte Kurs, sodann vorrangig der mit dem besten Ergebnis abgeschlossene
Kurs bewertet.

“! Die schulischen Leistungen werden nach folgendem Verfahren gewichtet: Zuerst wird die Summe der
im Abiturzeugnis erreichten Punkte durch den Wert 56 bzw. 60 dividiert. Zweitens werden die Punkte der
Fécher in der gymnasialen Oberstufe (Deutsch, Mathematik, Fremdsprache, weitere Naturwissenschaft und
Biologie) summiert und durch 24 dividiert. Das Fach Biologie wird dabel doppelt gewertet. Der Zwi-
schenwert verringert sich um die Zahl der Halbjahre, fir die keine Halbjahrespunktzahl ausgewiesen ist.
Uber die beiden Werte werden das arithmetische Mittel gebildet (maximale Punktzahl 15).

“2 Als Ausbildungsberufe werden beriicksichtigt: Biotechnikerln, Physikalisch-Technische Assistentin,
Biologie-, Chemie- oder Physiklaborantln oder bisherige, fir den Studiengang relevante Berufsaustibung.
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sion vergebenen Punkte werden dann gemittelt (maximale Punktzahl 15). In einem abschlief3en-
den Schritt wird die Gesamtpunktzahl der Bewerberlnnen ermittelt. Die im ersten Schritt
ermittelte Punktzahl fir schulische und sonstige Leistungen geht in einem Verhdltnisvon 2 zu 1
in die Berechnung ein. Die maximal erreichbare Punktzahl der Bewerberlnnen kann somit 45
Punkte betragen. Auf der Grundlage der ermittelten Punktwerte wird die Rangfolge der Bewerbe-
rinnen erstellt.

6.3.2.2 Das hochschuleigene Auswahlverfahren an der Technischen Universitat Min-
chen

An der Technischen Universitdt Minchen wird ein Eignungsfeststellungsverfahren in ausgewéhl-
ten Studiengangen durchgefiihrt®. Exemplarisch sei hier das gestufte hochschuleigene
Auswahlverfahren fur die mathematischen Studiengange Mathematik (Diplom), Mathematik (Ba
chelor), Technomathematik (Diplom) und Finanz- und Wirtschaftsmathematik (Diplom)
vorgestellt. Die Eignungsfeststellungsverfahren sind in anderen Fachbereichen (beispielsweise
der Informatik) &hnlich aufgebaut und haben vergleichbare Zielstellungen. Dazu z&hlen vor allem
die Verkirzung der durchschnittlichen Studienzeit bis zum Vordiplom und eine signifikante Ver-
ringerung der Studienabbrecherquote, diein der Mathematik derzeit bei 40 bis 50 Prozent liegt.

Mit dem hochschuleigenen Auswahlverfahren ist das Anliegen verbunden, dass sich die Stu-
dienbewerberlnnen bereits vor dem Studium nochmals ernsthaft mit den Anforderungen eines
mathematischen Studiums auseinandersetzen und eine intensive Studienberatung wahrnehmen.
Eine Beschrankung der Zulassungszahlen wird nicht angestrebt, unter den Studienbewerberinnen
sollen jene ausgewahlt werden, die geeignet fir den Studiengang sind (vgl. Technische Universi-
tét Minchen 2003a). Die Bewerberlnnen reichen zusétzlich zu ihren Bewerbungsunterlagen eine
schriftliche Begrindung der gewiinschten Hochschul- und Studienwahl ein. Ziel dieser schriftli-
chen Begriindung ist es, dass sich die Fakultdt ein umfassenderes Bild Uber die Bewerberlnnen
machen kann: Uber deren Begabungen, Interessen, Berufsvorstellungen sowie zusétzliche Quali-
fikationen. Besonderes Gewicht wird auf die personliche Begriindung der Studieneignung der
Bewerberlnnen gelegt.

Das Auswahlverfahren ist zweistufig. In der ersten Stufe wird anhand der eingereichten Un-
terlagen eine Vorauswahl getroffen. Als Auswahlkriterien dienen die Durchschnittsnote im Abitur
und die Studienbegriindung. Entsprechend geeignete Bewerberlnnen kdnnen bereits nach der
ersten Stufe des Auswahlverfahrens zum Studium zugelassen werden. Alle Ubrigen mussen sich
einem Gespréch stellen. In der zweiten Stufe des Auswahlverfahrens wird nach den Kriterien
Durchschnittsnote und Bewertung des Gesprachs tiber die Studienzulassung entschieden. An dem
ca. 20-minutigen Gesprach nehmen Hochschullehrerinnen, Gymnasiallehrerinnen und — mit bera-
tender Stimme — auch ein Studierender teil. Es soll zeigen, in welchem Mal3 die Bewerberinnen

3 Studiengange, in denen ein Eignungsfeststellungsverfahren durchgefiihrt wird, sind in Anlage 2 zusam-
mengestellt.
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erwarten lassen, das Ziel des Studienganges mit seiner anwendungsorientierten Ausrichtung auf
wissenschaftlicher Grundlage selbsténdig und verantwortungsbewusst zu erreichen. Dabel han-
delt sich um keine mindliche Prifung, vielmehr sollen die Bewerberinnen ihre Fahigkeit zum
Denken in mathematischen Strukturen und ihre Probleml dsungskompetenz nachweisen. Weitere
Schwerpunkte des Gespréchs sind die Studienmotivation, das Interesse an Anwendungsproble-
men, die Aufgeschlossenheit fur eine wissenschaftliche Arbeitsweise, Freude an prézisen und
knappen Darstellungen, Hartndckigkeit zur Losung komplexer und schwieriger Probleme sowie
madgliche Berufsvorstellungen.

Das hochschuleigene Auswahlverfahren wird von den Studienbewerberlnnen offenbar als
hilfreich fUr die eigene Studienentscheidung wahrgenommen (Lewin 2000: 36), denn auch nach
Einfuhrung des Auswahlverfahrens im Sommersemester 2002 ist die Zahl der Studienbewerbe-
rinnen im Vergleich zum Vorjahr um etwa 10 Prozent an der Technischen Universitdt Minchen
gestiegen. Die Zahl der Immatrikulationen ging jedoch von ca. 240 auf ca. 200 zurtick. In wel-
chem Mal3e sich der Riickgang der Immatrikulationen in der Zukunft méglicherweise verstetigt,
bleibt weiteren Untersuchungen vorbehalten. Ebenso soll in Folgeuntersuchungen geprift wer-
den, in wie weit die von der Hochschule angestrebten Effekte (bessere Einhaltung der
Regelstudienzeit und Absenkung der Studienabbrecherquote) durch die Einflhrung eines hoch-
schuleigenen Auswahlverfahrens tatséchlich eintreten.

6.3.2.3 Das hochschuleigene Auswahlverfahren der Fachhochschule Altmark i. G.

Mit der Grindung der Fachhochschule Altmark in Stendal verfolgte das Land Sachsen-Anhalt
unter anderem das Ziel, an dieser Modellhochschule neue Formen fir Lehre, Studium und For-
schung zu entwickeln und in der Praxis zu erproben, um Studienreformbestrebungen im Land zu
inititeren (Drittes Gesetz 1998). Kennzeichen dieser Studienreformbemihungen ist es, einzelne
innovative Elemente der Lehr- und Studiengestaltung, die sich bereits an verschiedenen Hoch-
schulen as forderlich fir Reformbestrebungen erwiesen haben, durch in Stendal entwickelte
Reformideen zusammenzufiihren und in einem regional orientierten Studienangebot zu konzeptu-
alisieren. Diesem Ansatz liegt die begriindete Annahme zugrunde, dass sich bereits bekannte
forderliche Einflisse einzelner innovativer Gestaltungs- und Organisationselemente — wie bei-
spielsweise ein modularisiertes Studienangebot, Betriebspraktika beginnend ab erstem Semester,
ein obligatorisches Auslandssemester als Element des Studienganges, ein modifiziertes Dienst-
recht fir Hochschullehrerinnen, die Abkehr von der kameralistischen Haushaltsfiihrung sowie
last but not least hochschuleigene Auswahlverfahren — in ihrem Zusammenwirken verstarken und
profilbestimmend fur die Hochschule sind (Buck-Bechler/Lewin 2001).

Ausgehend vom Profil der Hochschule, welches den Studieninteressierten in unterschiedli-
cher Form (Printmedien, Internet, Tag der offenen Tur usw.) transparent gemacht wurde, erfolgte
die Auswahl geeigneter Studienanféngerinnen (Kaschade 1998: 5). Samtliche Studienbewerbe-
rinnen wurden zu einem etwa 20-minitigen Auswahlgesprach eingeladen. Eine Kommission —
bestehend aus einem Hochschullehrer, einem Vertreter der regionalen Wirtschaft sowie anderer
Institutionen und einem Studierenden — fuhrte die Auswahlgesprache nach definierten Kriterien
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als standardisierte Interviews durch. Die Dimensionen Studienmotivation, Begriindung der Wahl
des Studienortes und des Studienfaches, personliche Vorstellungen zur inhaltlichen und zeitlichen
Gestaltung des Studiums, bisherige Lebenssituation (in englischer Sprache) und eine Selbstein-
schétzung sind Gegenstand des hochschuleigenen Auswahlgesprachs.

Die einzelnen Bewertungen der Kommissionsmitglieder wurden zu einem Gesamturteil ag-
gregiert. Auf der Grundlage eines ZulassungsschlUssels, der das Ergebnis des Auswahlgesprachs
(Faktor 0,5), die Abiturnote (Faktor 0,3) und die Wartezeit (Faktor 0,2) als gewichtete Punktwerte
summiert, ermittelte die Hochschule eine Rangliste, nach der die Zulassung erfolgte.

Die von HoF Wittenberg durchgefiihrte wissenschaftliche Begleitung konnte attestieren, dass
es mit diesem hochschuleigenen Auswahlverfahren moglich ist, geeignete Studienbewerberlnnen
entsprechend dem Profil der Hochschule zu ermitteln (Lewin 2000). Ferner zeigte sich, dass die
Effizienz von Auswahlverfahren nicht nur durch die valide Feststellung von Studienerfolgskrite-
rien determiniert ist (Deidesheimer Kreis 1997), sondern dartiber hinaus in starkem Mal3e von
folgenden drel Bedingungen:

e Erstens zeigte sich sehr deutlich, dass die Auswahl von Studienanféngerinnen in nicht zulas-
sungsbeschrénkten Studiengéngen* kein eindimensionaler Prozess ist. Nicht nur die
Hochschule macht von ihrem Wahlrecht Gebrauch, sondern auch die Studienbewerberinnen
nutzen selbst nach erfolgreicher Auswahl durch die Hochschule ihre Wahloption. Ein nicht
unerheblicher Anteil (60 Prozent im Fach Betriebswirtschaftslehre) der von der Hochschule
ausgewahlten Studienanfangerlnnen entschied sich letztlich fur das Studium an einer anderen
Hochschule (Lewin 2000). Dieser Fakt sollte nicht as spezifisches Stendal-Phanomen abge-
tan werden, auch an amerikanische Universitéten ist eine sehr differenzierte Selbstselektion
(Yield) unter den von der Hochschule angenommenen Bewerbern zu beobachten (Schwirten
2000: 41). Auch neuere Untersuchungen bestétigen den seit langerem als gesichert geltenden
Zusammenhang, dass die Mehrzahl der Studienanfangerinnen an ihrer Wunschhochschule
nicht vordergriindig wegen der erwarteten Studienqualitdt oder der Reputation der Hochschu-
le studiert (Lischka 2003). ,, Die wichtigste Einschrankung einer freien Hochschulwahl sind
nicht bestehende Zulassungsbeschrankungen, sondern die fir viele Studienanfénger gegebe-
ne Notwendigkeit, sich fir die dem Heimatort néchstgelegene Hochschule zu entscheiden.
Diesist kein ausschliefdlich emotionales Motiv, sondern vor allem ein finanzielles.” (Ederleh
1997: 35) Es sind vor alem hochschulexterne Griinde, wie beispielsweise Ndhe zum Hei-
matort, private Bindungen, finanzielle Motive, Attraktivitét des Hochschulortes, die fur die
Wahl des Studienortes besonders nachhaltig sind. Auch verdffentlichte Hochschulrankings
»Spielen bislang empirisch kaum eine Rolle unter den Entscheidungskriterien®. (Wolter
2001a 286) Von den Hochschulzugangsberechtigten werden die deutschen Hochschulen als
relativ einheitlich und wenig profiliert wahrgenommen, die kaum eine grofdere Rangabstu-
fung nach Qualitét und Reputation aufweisen.

“* Im Unterschied zu den bisher besprochenen Studiengéngen war der Studiengang Betriebswirtschaft an
der Fachhochschule Altmark nicht mit einem Numerus-clausus versehen. Zum Untersuchungszeitpunkt
waren Betriebswirtschaftsstudiengdnge in Sachsen-Anhalt nicht zulassungsbeschrankt. Aus diesem Grund
weisen die Untersuchungsergebnisse in Stendal eine gewisse Eigensténdigkeit auf, die nicht zwingend fir
zulassungsbeschrankte Studiengange gelten muss.
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e Zweitens stehen die Studienbewerberlnnen hochschuleigenen Auswahlgespréchen sehr auf-
geschlossen gegentiber; die durchgangig hohe Akzeptanz ist in starkem Mal3e durch das von
der Hochschule entwickelte Instrumentarium und die antizipierten Zielstellungen zu erklaren.
Die Studienbewerberlnnen erlebten das Auswahlgesprach weniger als Studieneingangstest
zur Objektivierung der Schulleistungen oder zur erganzenden Erhebung von Fahigkeiten —
die durch die Abiturnote nicht oder nicht hinreichend abgebildet werden — sondern alsein In-
terview, in dem soziale Kompetenz, Interesse am Studienfach und personliches Engagement
fUr das Studium erfragt werden (Lewin 2001). Sie nutzten das Auswahlverfahren in Stendal
auch as eine zusétzliche Studieninformation und -beratung, die eine hohere Sicherheit bei
der Wahl des richtigen Studienfaches und des moglichen Hochschulortes bietet. Die erfolg-
reiche Bewadltigung des Auswahlverfahrens steigerte aber auch das Selbstwertgefiinl der
StudienbewerberInnen, die Anforderungen ebenfalls an einer anderen Hochschule (die bei-
spielsweise néher am Heimatort liegt und ein vergleichbares Studienangebot vorhdlt) zu
erfullen. Diese Entscheidung treffen die Studienbewerberlnnen sehr bewusst. Typisch fur die
Implementierung von hochschuleigenen Auswahlverfahren ist, dass Studieninteressierte sig-
nifikant besser Uber Studienangebote, Studieninhalte, Prifungsleistungen und die Bedin-
gungen an Hochschulen informiert sind als ihre Kommilitonen an jenen Hochschulen, die
keine Auswahlverfahren durchfiihren. Neben den Informationsquellen, die die Hochschule
zur Verfligung stellt, sind es vor allem Kontakte zu Studierenden, die von den Studienbewer-
berlnnen genutzt werden, um sich auf ihre Studienentscheidung und das hochschuleigene
Auswahlverfahren vorzubereiten. In Stendal zeigte sich, dass die Studienbewerberlnnen von
Semester zu Semester besser Uber die Auswahlkriterien informiert waren und sich besser auf
das Auswahlverfahren vorbereitet fuhlten. Ein regelmélliges Update des hochschuleigenen
Auswahlverfahrens ist somit erforderlich, um valide Ergebnisse zu erzielen.

e Drittens weisen die Studierenden sehr individuell gepragte Motivationen und Zielstellungen
auf. Die individuellen Beweggriinde, die Studierende zur Aufnahme eines Studiums veran-
lassen, zeigen bei einer Langsschnittbetrachtung fir bestimmte zeitliche Intervalle deutliche
Dominanzen, die als Veranderung in der Studienmotivation gedeutet werden konnen. War es
in den 70er und 80er Jahren noch so, dass mit Hochschulbildung wissenschaftliche Bildung,
eher traditionelle Berufe (beispielsweise im Staatsdienst) oder eine akademische Karriere an-
gestrebt wurden, so dominieren seit den 90er Jahren Motive, die Uberwiegend auf die
berufsorientierte Ausbildung und Existenzgriindung fiir eine Vielzahl beruflicher Tétigkeits-
felder gerichtet sind. ,,Das Studium steht nicht mehr ausschliefdlich im Mittelpunkt dieses
L ebensabschnittes. Der Berufseinstieg wird zunehmend im Studium vorbereitet ...“ (Buck-
Bechler 2000: 37). Die verstarkte Orientierung auf die berufliche Verwertung eines Hoch-
schulstudiums stellt die Hochschulen vor eine neue Situation, der sie sich zunehmend
bewusst werden und bei der Konzipierung von Auswahlverfahren berticksichtigen sollten.
Die Erfahrungen auslandischer Hochschulen mit hochschuleigenen Auswahlverfahren zei-
gen, dass die Nachhaltigkeit von Auswahlverfahren unter anderem darin liegt, dass ihre
Absolventinnen eine hervorragende Ausbildung und eine grof3e Motivation aufweisen; ,,der
lokale und/oder internationale Arbeitsmarkt bewirbt sich um sie, selbst in wirtschaftlich flau-
en Zeiten." (Osterwald 2001: 83)
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7. Erfahrungen mit neuen Auswahlinstrumenten

Im Unterschied zu privaten Hochschulen miissen staatliche Hochschulen Auswahlinstrumente
entwickeln, fur die im besonderen MaR3 gilt:

fur die Verfahren missen klare, eindeutige und offentlich zugangige Vorgaben existieren,

sie mussen einfach im Handling sein;

der personelle Aufwand sollte moglichst gering sein sowie

innerhalb Uberschaubarer Zeitfenster eine moglichst zielsichere Eignungsprognose tber eine
Vielzahl von Bewerberlnnen ermdglichen.

Damit befinden sich staatliche Hochschulen in einem Dilemma, das sie nach Alternativen suchen
lasst, die der traditionellen Studienzulassung Uberlegen sind, ohne jedoch mit einem unangemes-
senen Mehraufwand verbunden zu sein. Eine Internetrecherche, die durch Telefoninterviews
flankiert wurde, ging der Frage nach, in welchem Mal3 hochschuleigene Auswahlverfahren an
Universitdten in Baden-Wirttemberg und Bayern den oben genannten Kriterien entsprechen. Un-
tersuchungsgegenstand waren zulassungsbeschrankte Studiengénge im  Wintersemester
2003/2004, fur die entsprechend den landesrechtlichen Regelungen hochschul eigene Auswahlver-
fahren durchzufihren sind. Zur Klassifizierung hochschuleigener Auswahlverfahren wurden
folgende Merkmal e herangezogen:

e  Bericksichtigung der Durchschnittsnote der Hochschul zugangsberechtigung,

e Bericksichtigung von Einzelnoten der Hochschul zugangsberechtigung,

e schriftliche Begriindungen der Studienfachwahl und der Eignung (teilweise unter Vorlage
eines Praktikumsplanes),

e Berufsausbildung, studienrelevante praktische Tétigkeiten, Auslandsaufenthalt,

e  Auswahlgespréche sowie

e zusdtzliche Prifungen, Tests.

Die angewendeten Analysekriterien berticksichtigen die Festlegungen im Landesrecht sowie Er-
fahrungen und Erkenntnisse, die in friiheren empirischen Untersuchungen zu hochschuleigenen
Auswahlverfahren gesammelt werden konnten.

Grafik 1: Verteilung der hochschuleigenen Auswahlverfahren

Baden-Wirttemberg Bayern

Oungestufte Auswahlverfahren Bgestufte Auswahlverfahren
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Generell lassen sich aktuell zwei Verfahrensweisen bei der Durchfihrung hochschuleigener Aus-
wahlverfahren unterscheiden: ungestufte und mehrfach gestufte.

Ungestufte hochschuleigene Auswahlverfahren basieren darauf, dass eine Auswahlkommis-
sion auf der Grundlage der Durchschnittsnote der Hochschulzugangsberechtigung, unter
Berilicksichtigung verschiedener Einzelnoten sowie belegter Leistungskurse, studienrelevanter
praktischer Erfahrungen, schriftlicher Begriindungen der Studienfachwahl und in Ausnahmen
unter Beriicksichtigung von Tests eine Rangfolge der Studienbewerberlnnen erstellt. Diese Rang-
folge ist die Grundlage der Immatrikulationsvorschldge, die der Rektorln der Hochschule
unterbreitet werden, um im Anschluss die Zulassung auszusprechen. Kennzeichnend fir diesen
Typ der hochschuleigenen Auswahlverfahren ist, dass die Studienbewerberlnnen selbst nicht di-
rekt in das Verfahren eingebunden sind. Sie haben keine Mdglichkeit, personlich innerhalb des
Verfahrensihre Motive und ihre Eignung zu prasentieren. Vielmehr wird auf der Grundlage zerti-
fizierter Leistungen von der Hochschule Uber die vermeintliche Eignung der Bewerberlnnen
entschieden.

Anders in einem mehrstufigen hochschuleigenen Auswahlverfahren. Typisch daflr ist, dass
die Studienbewerberlnnen die Mdglichkeit haben, ihre personlichen Motive in einem Auswahlge-
spréch selbst vorzutragen und zu erléutern. Mehrfach gestufte hochschuleigene Auswahlverfahren
laufen in der Regel in zwel Phasen ab. In der ersten Phase wird von einer Auswahlkommission
auf der Grundlage der Durchschnittsnote der Hochschul zugangsberechtigung unter Beriicksichti-
gung verschiedener Einzelnoten sowie belegter Leistungskurse, studienrelevanter praktischer
Erfahrungen und einer schriftlichen Begrindung der Studienfachwahl eine Vorauswahl der Stu-
dienbewerber getroffen. Entsprechend der Vorauswahl werden die Studienbewerberlnnen in der
zweiten Phase zu einem Gesprach mit der Auswahlkommission eingeladen. Die Zusammenset-
zung der Auswahlkommission ist an den einzelnen Hochschulen relativ dhnlich. Sie besteht in der
Regel aus Professorinnen, Studierenden in htheren Semestern, erfahrenen Hochschullehrerlnnen
beziehungsweise Lehrerinnen. Die Dauer der Auswahlgesprache variiert zwischen 20 bis 30 Mi-
nuten. Ziel dieser Gesprache ist es, dass sich die Hochschule ein detailliertes Bild Uber die
Eignung der Bewerberlnnen machen kann, welches die zertifizierten Leistungsnachweise erganzt
und somit letztlich insbesondere Aufschluss tber die Passféhigkeit zwischen institutionellen An-
forderungen und studentischen Personlichkeitsmerkmalen gibt. Studienbewerberlnnen haben im
Auswahlgesprach die Méglichkeit, sich personlich vorzustellen und ihre Eignung fir das Studium
zu begrinden, indem sie mogliche berufliche Ziele, die individuelle Gestaltung ihres Studiums
sowie angestrebte zusétzliche Qualifikationen begriinden. Empirische Untersuchungen bestétigen,
dass derartige hochschuleigene Auswahlverfahren auf eine sehr hohe Akzeptanz bei den Studien-
interessierten treffen (Lewin 1999).

Die Verteilung der hochschuleigenen Auswahlverfahren in den beiden analysierten Bundes-
landern zeigt, dass zum Wintersemester 2003/2004 ungestufte hochschuleigene Auswahlver-
fahren haufiger als gestufte Auswahlverfahren durchgeftihrt wurden. Ursache dafir ist, dass das
baden-wrttembergische Landesrecht starker auf zertifizierte Leistungen der Studienbewerberin-
nen orientiert. Das bayerische Landesrecht ermutigt die Hochschulen dagegen stérker,
hochschuleigene Auswahlverfahren anzuwenden, die nicht vordergrindig auf zertifizierten Leis-
tungen beruhen. Auch eine Gewichtung der hochschuleigenen Auswahlverfahren bestétigt diesen
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vorlaufigen Sachverhalt fur den Untersuchungszeitraum. Dieser Zusammenhang stiitzt die Ver-
mutung, dass staatliche Hochschulen bemiiht sein kénnten — angesichts knapper Ressourcen und
mangels Erfahrungen mit hochschuleigenen Auswahlverfahren — das bisher von der ZV'S prakti-
zierte Zulassungsverfahren nach Durchschnittsnote der Hochschulzugangsberechtigung um
ausgewahlte Einzelnoten zu erweitern.

Ungestufte hochschuleigene Auswahlverfahren wurden im Wintersemester 2003/2004 im
wesentlichen nach drei Verfahrensweisen durchgefiihrt. Diese drei typischen Verfahrensweisen
beschreiben rund 90 % der durchgefihrten ungestuften Verfahren. Die erste Verfahrensweise
berticksichtigt die Durchschnittsnote der Hochschul zugangsberechtigung, Einzelnoten der Hoch-
schulzugangsberechtigung, ausgewahlte Leistungen in Oberstufenkursen und studienrelevante
praktische Erfahrungen der Bewerberlnnen. Auf der Grundlage dieser Kriterien wurden 48 Pro-
zent der ungestuften Verfahren durchgefiihrt. Die zweite Verfahrensweise berlicksichtigt neben
den oben genannten Kriterien besondere Sprachfahigkeiten und eine schriftliche Begriindung der
Studienfachwahl der BewerberInnen. 32 % der ungestuften hochschuleigenen Auswahlverfahren
erfolgten nach diesem Raster. Die dritte Verfahrensweise beruht auf den Kriterien Durchschnitts-
note der Hochschulzugangsberechtigung, Einzelnoten, studienrelevante praktische Erfahrungen
und Tests. Etwa 11 % der ungestuften Verfahren wurden so im Wintersemester 2003/2004 durch-
gefihrt.

Die starke Orientierung auf zertifizierte schulische Vorleistungen in ungestuften hochschul-
eigenen Auswahlverfahren berticksichtigt, dass der Studienerfolg in starkem Mal3e durch
Schulnoten vorhersagbar ist (siehe Abschnitt 5).

In einigen Studiengangen wird das mehrstufige Auswahlverfahren auch in einer modifizier-
ten Form durchgefuihrt. Entsprechend der Bewerberlage werden nur jene Studieninteressenten zu
einem Auswahlgesprach eingeladen, die aufgrund ihrer zertifizierten Leistungsnachweise zu-
néchst lediglich als bedingt geeignet eingeschétzt werden. Dieses Verfahren minimiert die Zahl
der Auswahlgespréche und senkt den Aufwand fur die Hochschule. Generell kann eingeschétzt
werden, dass bel mehrstufigen hochschuleigenen Auswahlverfahren mit Auswahlgespréchen eine
besondere Form der Studieninformation und -beratung stattfindet, bei der die Passfahigkeit beider
Akteure im Vordergrund steht. Mehrstufige Verfahren, in denen Leistungstest oder Prifungen
eingesetzt werden, stellen derzeit eine Ausnahme dar. Auswahlgespréche mit Prifungscharakter
wurden im Untersuchungszeitraum nur an der Technischen Universitdt M inchen durchgefihrt, in
den Bachel or-Studiengangen Ernahrungswissenschaft und Molekular-Biologie sowie im Diplom-
studiengang Restaurierung, Kunsttechnol ogie und K onservierungswissenschaft.

Auch fur gestufte hochschuleigene Auswahlverfahren kénnen prinzipielle Verfahrensweisen
festgestellt werden, sie gelten fur rund zwel Drittel aler Verfahren. Die erste Verfahrensweise
berticksichtigt die Durchschnittsnote der Hochschulzugangsberechtigung, Einzelnoten der Hoch-
schulzugangsberechtigung, ausgewahite Oberstufenkurse, studienrelevante praktische Tétigkei-
ten, eine schriftliche Begriindung der Studienfachwahl sowie in 8 Féllen besondere Sprachkennt-
nisse und das Auswahlgespréach. Dieser Gruppe lassen sich 38 % der gestuften Auswahlverfahren
zuordnen. Eine zweite Verfahrensweise berlicksichtigt die Durchschnittsnote der Hochschul zu-
gangsberechtigung, eine schriftliche Begriindung der Studienfachwahl sowie studienrelevante
praktische Erfahrungen der Studienbewerberlnnen und das Auswahlgespréch. Dies gilt fir 28 %
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der gestuften Auswahlverfahren. Eine Ausnahme stellt u.a. das Auswahlgespréch an der Universi-
tét Heidelberg fur den Bachelor-Studiengang Molekulare Biotechnologie dar. Dort mussen die
Studienbewerberlnnen zwei Auswahlgesprache vor unterschiedlichen Kommissionen absolvieren.
Die Ergebnisse der beiden Einzel gesprache werden dann zu einem Gesamtergebnis aggregiert.

Rund 50 % aller hochschuleigenen Auswahlverfahren im Wintersemester 2003/2004 wurden
fur gestufte Studiengange durchgefiihrt (siehe Grafik 2). Universitdten in Baden-Wirttemberg
und Bayern wenden hochschuleigene Auswahlverfahren mithin in besonderem Mal3e fir die Zu-
lassung zu Bachel or-Studiengdngen an, dieser Trend durfte sich in der Zukunft weiter verstérken.
Da der Zugang zu Masterstudiengéngen quantitativ eingeschrénkt und qualitativ an besondere
Vorrausetzungen geknipft werden soll, kann jetzt schon erwartet werden, dass daftir die Erfah-
rungen aus den bisherigen Auswahlverfahren von héchster Bedeutung sein werden. Das stitzt die
Notwendigkeit deren breit angelegter Evaluierung.

Grafik 2: Verteilung der hochschuleigenen Auswahlverfahren nach Studienabschliissen

100%-

Baden-Wurttemberg Bayern

Otraditionelle Abschliisse B neue Abschliisse

Verwiesen sei auf ein generelles Problem von Auswahlverfahren: Nicht alle Studienbewerberin-
nen, die von der Hochschule als geeignet ausgewahlt wurden, immatrikulieren sich auch dort.
Dieses Phanomen trifft Gbrigens auch auf das ZVS-Verfahren zu. Studienbewerberlnnen prakti-
zieren Mehrfachbewerbungen, die auch mit hochschuleigenen Auswahlverfahren nicht
auszuschlief3en sind. Ferner kénnen Hochschulen ihre Studienanfangerlnnen derzeit nur aus einer
sehr begrenzten Klientel auswahlen. Sie wahlen nur unter jenen aus, die sich aufgrund einer Vor-
selektion fur den entsprechenden Studiengang interessieren. Die Grundgesamtheit der fir den
Studiengang geeigneten Bewerberlnnen durfte deutlich grof3er sein, denn das Studienwahlverhal -
ten wird auch mal3geblich von hochschulexternen Faktoren bestimmt. Signifikante Verén-
derungen durften in dem Mal3 zu erwarten sein, wenn die Immatrikulation und der Studienerfolg
mit einem erfolgreichen Ubergang auf dem Arbeitsmarkt einhergingen (Buck-Bechler 2000; Os-
terwald 2001).
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Die genannten Bedingungen lassen die Schlussfolgerung zu, dass die Hochschulen einerseits
und die Studienbewerberlnnen andererseits unterschiedliche Erwartungen und Intentionen mit
hochschuleigenen Auswahlverfahren verbinden konnen und in der Folge eines erfolgreichen
Auswahlverfahrens auch unbeabsichtigte (fir die Studienbewerberlnnen) beziehungsweise aus-
bleibende (fur die Hochschule) Effekte eintreten kdnnen. Das primére Ziel der Institution
Hochschule ist es, geeignete Studienanféangerinnen aus den Bewerberlnnen auszuwahlen und zu
immatrikulieren, die das Studium mit hoher Wahrscheinlichkeit erfolgreich abschlief3en. Die Stu-
dienbewerberlnnen erleben eine erfolgreiche Bewerbung as eine deutliche Aufwertung ihres
Selbstwertgefihls, das moglicherweise fir ihre aktuelle Lebenssituation noch weitere Handlungs-
optionen ertffnet (z.B. Bewerbung an einer dem Heimatort néher gelegenen Hochschule) und die
so mit den Absichten der auswahlenden Hochschule konkurrieren kann. Uber dhnliche Effekte
berichten auch gelegentlich Vertreter der Wirtschaft, die mit validierten mehrstufigen Eignungs-
feststellungsverfahren sehr aufwandig aus einer grof3en Klientel von Bewerberlnnen auswahlen
koénnen und Nachfragen nach Ausbildungspldtzen aufweisen, die deutlich die studentische Nach-
frage nach Studienpldizen Ubersteigen durfte. Selbst der Einsatz moderner und standig
aktualisierter Eignungsfeststellungsverfahren ist keine Garantie dafir, dass alle Ausgewahiten
engagiert und erfolgreich eine Ausbildung absolvieren. Ein gewisser ,, Schwund* wird als Norma-
litdt akzeptiert und haufig durch eine Uberbuchung kompensiert. Angesichts dieser Tatsachen
sollten die Erwartungen an hochschuleigene Auswahlverfahren nicht Uberfrachtet werden. Die
Nachhaltigkeit hochschuleigener Auswahlverfahren wird wesentlich davon mitbestimmt werden,
in welchem Mal3e es den Hochschulen gelingt, an die individuellen Leistungsdispositionen ihrer
Studierenden anzuknipfen und diese zu entwickeln. Im Zuge einer Reform des Hochschul zugan-
ges sollte insbesondere die Studienanfangsphase nicht aus dem Blick moglicher Reformziele
geraten (H6dI 2002; Loos 2003; Wolter 2001b).

Hochschulen der Lander Nordrhein-Westfalen (Wissenschaftliches Sekretariat fir die Stu-
dienreform im Land Nordrhein-Westfalen 2004) und Berlin (Freie Universitdt Berlin 2004;
Technische Fachhochschule Berlin 2004) bieten beispielsweise vor Beginn des Wintersemesters
Vorkurse in Mathematik und Physik, teilweise auch in Chemie und Informatik an. Diese Kurse
wenden sich vor alem an Abiturientinnen, die ein Studium der Mathematik oder Physik im
Haupt- oder Nebenfach aufnehmen wollen, an Studieninteressierte der Natur- und Ingenieurwis-
senschaften sowie der Medizin und der Pharmazie. Neben den Vorkursen werden auch
Brickenkurse an den ehemaligen Universitdten/Gesamthochschulen angeboten. Sie richten sich
vor allem an Studierende mit Fachhochschulreife, die in integrierten Studiengangen das Haupt-
studium 11 aufnehmen wollen und dazu die fachgebundene Hochschulreife erwerben miissen. Ziel
der Vor- und Briickenkurse ist eine Auffrischung oder Abrundung der V orkenntnisse.



Hochschul zugang 71

8. Modell zur Erhéhung der Passfahigkeit

8.1 Pramissen

Bezogen auf die aktuellen Erfordernisse, wird ein variables Modell der Neugestaltung des Hoch-
schulzugangs vorgeschlagen. Es beriicksichtigt einerseits Erfahrungen zur differenzierten
Hochschulzulassung und andererseits Ansétze einer zielgerichteten Gestaltung der Studienein-
gangsphase. Unser Modell ist getragen von folgenden Pramissen:

1

Ein deutlicher Anstieg des Anteils der Bevolkerung mit Hochschulbildung ist anzustreben.
Dazu sind hohere Studienanfangerquoten (bezogen auf die jeweiligen Altergahrgénge) und
hohere Absolventenquoten (bezogen auf die Studienanfanger) erforderlich.

Hochschulinterne Voraussetzungen dafir ist u. a. das Interesse an einer Verbesserung der
Lehre und an einer htheren Ubereinstimmung der Voraussetzungen der Studienanfanger mit
den Anforderungen der Hochschulen.

Das Recht auf Bildung bleibt weiterhin gekoppelt an Kompetenzvoraussetzungen, wird aber
im Sinne lebenslangen Lernens nicht auf einzelne L ebensspannen begrenzt.

Verbunden mit dem Recht auf Bildung missen hochschuleigene Auswahlverfahren so ange-
legt sein, dass sie dazu beitragen, die soziale Selektivitdt beim Hochschulzugang zu
reduzieren. Das erfordert u. a. auch die Berticksichtigung von Kompetenzen, die aul3erhalb
formaler Bildungswege erworben wurden. Auch das entspricht den Griindsdtzen lebenslan-
gen Lernens.

Ein den veranderten gesellschaftlichen Bedingungen entsprechendes Bildungsverstandnis
impliziert allgemeine und spezielle Bildung (,, Bildung”“ und Ausbildung).

Die Funktion von Hochschulbildung wird dementsprechend in der Bildung und Qualifikation
fur die Entwicklung und aktive Teilhabe in der Gesellschaft, in der Vorbreitung fir die Wei-
terentwicklung und fur die Anwendung von Wissenschaften gesehen. Das geht einher mit
dem Ziel, Hochschulbildung stérker als bisher auf Beschéftigungsfahigkeit der Absolventin-
nen auszurichten.

Die Anforderungen der Hochschulen werden sich im Prozess der Profilierung und des wach-
senden nationalen/internationalen Wettbewerbs nach Studiengangen weiter ausdifferenzie-
ren.

Veranderungen im Prozess des Zugangs zu Hochschulbildung werden individuell und gesell-
schaftlich nur bei einem zu erwartenden gunstigen Nutzen-Aufwand-Verhdtnis Akzeptanz
finden und nur dann umsetzbar sein, denn die derzeitigen wirtschaftlichen Bedingungen las-
sen keinen wesentlichen Zuwachs an personellen und materiellen Ressourcen im
Hochschulbereich erwarten.

Den Studieninteressenten sollte eine erhdhte aktive Rolle bei der Feststellung der Passfahig-
keit zukommen.
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10. Alle Hochschulen sollten das Recht erhalten, sich selbst ale Studienanféngerinnen fir sémt-
liche Studiengange auszuwahlen. Inwiefern dieses Recht aber in Anspruch genommen wird,
sollte den Hochschulen bzw. einzelnen Fachbereichen Uberlassen werden.

11. Das Modell des Hochschulzugangs nach Passfahigkeit verfolgt primér qualitative Anliegen.
Die bisherige Praxis der Auswahl bzw. Verteilung fir NC-Féacher Uber die ZVS verfolgt pri-
mér quantitative Anliegen. Fir die rationelle Umsetzung des nachfolgenden Modells
empfiehlt sich die Inanspruchnahme von Serviceeinrichtungen; diese Rolle kénnte auch die
ZV S Ubernehmen.

An folgende Bedingungen ist die Umsetzung des Modells gebunden:

e ualitative und quantitative Weiterentwicklung des Systems der Studien- und Berufsberatung
in Vorbereitung auf die Entscheidung fir hochschulvorbereitende oder andere weiterfihren-
de Bildungswege und in Vorbereitung auf die Studien- und Berufswahl sowie

e Entwicklung und Bereitstellung detaillierter Profile und Anforderungskataloge zu den ein-
zelnen Studiengangen durch die Hochschulen.

8.2 Prozess der Bewerbung, Feststellung von Passfahigkeit und Zulassung

Die Bewerbung der Studieninteresseninnen sollte folgende Unterlagen enthalten:

1. Zeugnis der Studienberechtigung bzw. Zeugnis des hochsten schulischen Bildungsabschlus-
ses und der Abschliisse des beruflichen Bildungssystems fir Berufserfahrene ohne Abitur
2. Bewerbungsmappe als Portfolio, bestehend aus (maximal, sofern relevant)

Begrindung des Studienwunsches,

Begrundung fur die Wahl der Hochschule,

Vorstellungen von der beruflichen Entwicklung,

Beschreibung der durch Berufausbildung bzw. berufliche Tétigkeiten erworbenen Kom-

petenzen,

ggf. Anlage von Arbeitsproben (Zeichnungen, Programmierungen u. &),

e Beschreibung der in schulischen fakultativen Arbeitsgruppen erworbenen Kompetenzen,

e Beschreibung der in institutionalisierten Freizeitaktivitaten, im Zivildienst, freiwilligen
sozialen Jahr, in Praktika, Auslandsaufenthalten u. & erworbenen Kompetenzen,

e ggf. Beurteilungen zu angeftihrten Tétigkeiten,

e Beschreibung von individuellen, informell erworbenen Kompetenzen (z.B. in der Fami-

lie).

Anliegen der Erstellung des Portfolios ist in erster Linie die Auseinandersetzung der Studienbe-
werberlnnen mit den spezifischen Anforderungen des Studiengangs an der jeweiligen Hochschule
und den eigenen Voraussetzungen. Diese Aktivitét ist im Sinne einer Selbstselektion gerichtet auf
die Stabilisierung bzw. Verwerfung bestimmter Studienwiinsche. Die Zusammenstellung einer
relativ umfangreichen Bewerbungsmappe dirfte auch dazu beitragen, dass sich die Studienbe-
werberlnnen sehr gezielt an ausgewéhlten Hochschulen bewerben. In Abhangigkeit von den
Winschen der Hochschulen kénnten in die Bewerbungsunterlagen zentral bei einer Serviceagen-
tur (ggf. bisherige ZV'S) oder aber direkt bei den Hochschulen eingereicht werden.
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Fur die Auswahl werden folgende quantitativen Relationen vorgeschlagen (siehe Grafik 3):
e 10 % der Studienplétze werden nach sozialen Kriterien vergeben (sog. Hartefélle).

e 60 bis 70 % der Studienplétze konnen ausschliefdlich anhand der vorliegenden Zeugnisse
nach einer von den einzelnen Studiengéngen festzulegenden Wichtung zugesprochen wer-
den. Im Regelfal koénnte die Abiturdurchschnittsnote mit dem Faktor 1,5, die
Mathematiknote und zwei fir das Studienfach besonders relevante Facher jeweils zusétzlich
mit dem Faktor 2,0 bewertet werden. Daraus ergibt sich eine Rangfolge der Bewerber, die fir
die Zulassung zu 60 bzw. 70 % der Studienplétze ohne weitere Verfahren relevant ist. Jene
Bewerberlnnen, die auf diesem Wege keine Zulassung erhalten, bilden nach dem mehrstufi-
gen Verfahren (Kaskadenmodell) den Pool, fir dessen Zulassung zusétzlich das Portfolio
genutzt wird.

e 20 bis 30 % der Studienplé&tze werden unter Berlicksichtigung des Portfolios vergeben. Dafiir
sind drei Varianten denkbar:

Variante 1. Eine Kommission bewertet das Portfolio. Jeder Bestandteil des Portfolios kann
maximal 5 Punkte erhalten. Aus der Summe wird eine Rangfolge gebildet, nach der 20 bis 30
% der Studienplétze vergeben werden.

Variante 2: Nur die Héalfte der , restlichen® Studienplétze wird nach Variante 1 vergeben (al-
so 10 bis 15% adller Studienplétze). Fur die zweite Hélfte erfolgen zusétzliche
Auswahlgespréache, zu denen nach der Rangfolge der Portfolios die doppelte Anzahl an Be-
werberlnnen im Verhdtnis zu den so zu vergebenen Studienplétzen eingeladen wird.
Anliegen der Auswahlgespréche sollte die kurze Prasentation und Diskussion eines von den
Bewerberlnnen selbst zu wahlenden fachlichen Zusammenhangs bzw. Problems sein.

Variante 3: Entsprechend der Rangfolge der Portfolios wird die gegenliber den zu vergebe-
nen Studienpldtzen doppelte Anzahl der Bewerberlnnen vorléaufig zum Studium zugel assen.
Anhand der Prifungsergebnisse nach dem ersten Semester erfolgt die endgultige Zulassung.

Insbesondere fir die Variante 3, prinzipiell aber fir sémtliche Studienanfangerinnen, sollten in
den ersten ein, besser zwei Semestern von den Fachbereichen hochschuldidaktisch qualifiziert
gestiitzte Seminare angeboten werden. Anhand der fachlichen Themen sollten sie so angelegt
sein, den Studienanféngerlnnen den Zugang zu wissenschaftlichen Arbeitsmethoden und Arbeits-
techniken, zur eigenstandigen, autodidaktischen Aneignung bestimmter Kompetenzen
aufzuzeigen. Im Sinne der beschriebenen Erzeugung von Passfahigkeit durch die Anndherung von
zwei Seiten — Studienanféngerinnen und Hochschule — kann nicht nur die einseitige Anpassung
der Studienanféangerinnen an die Anforderungen der Hochschulen erwartet werden. Vielmehr ist
mit diesem Modell auch die Verpflichtung der Hochschulen verbunden, sich auf die nach einer
gezielteren Auswahl noch immer heterogenen Voraussetzungen der Studienanfanger einzulassen
und den Studienanféngern eine Briicke zu bauen.

Die Auswahlkommissionen sollten sich zusammensetzen aus mindestens drei Vertretern der
Fachbereiche (Wissenschaftlerlnnen und Fachstudienberaterlnnen), flankiert von zwel Studieren-
den mit beratender Stimme. Zu prifen und zu beobachten ware, inwieweit dabei eine gewisse
Professionalisierung erfolgen kann, indem z.B. die Fachstudienberaterlnnen die Organisation
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dieser Auswahlarbeit als standige Aufgabe Gbernehmen.
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Grafik 3: Modell zur Erhéhung der Passfahigkeit
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9. Bibliographie: Hochschulzugang ab 1980

Vorbemerkung: Thematisch ist die Bibliographie auf den Hochschulzugang, den Ubergang vom
Gymnasium auf die Hochschule, rechtliche Aspekte des Hochschul zugangs sowie auf hochschul -
eigene Auswahlverfahren eingegrenzt. Sie erfasst Monographien, Sammelwerke, Beitrége in
Sammelwerken und Zeitschriftenartikel. Zeitlich beschrénkt sich die Bibliographie auf den Verof-
fentlichungszeitraum ab 1980. Die ganz Uberwiegende Mehrheit der Quellen wurde aus den am
HoF gepflegten Literaturdatenbanken (Bibliothek und ids Hochschule) generiert. Dartiber hinaus
haben Interessentinnen die Mdoglichkeit, unter http://ids.hof.uni-halle.de (Homepage des ids
Hochschule) weiterfihrende Recherchen durchzufthren.

Abitur und Hochschulzugang in der Diskussion. In: Akademischer Dienst 42/1983, S. 482-485

Abschaffen bringt nichts. ZVS. In: Deutsche Universitéts-Zeitung: DUZ 12/1996, S. 5

Acht Fragen an die Parteien zur Bildungspolitik. In: Forschung & Lehre 9/2002, S. 464-471

Adler, Henri/Lischka, Irene: Erste Prognose der Studienberechtigten und Studienanfénger aus den
neuen Bundesldndern bis 2010. Berlin: Projektgruppe Hochschulforschung Berlin-
Karlshorst, 1991 (= Projektbericht)

Aldenhdvel Grol3e, Heinz: Der Medizin-Test. Ein Leitfaden zum TMS mit aktuellen Tips zum
Studium der Medizin, Zahnmedizin und Tiermedizin. Neckarsulm: Jungjohann, 1991

Allgemeine Studierféhigkeit und Studienerfolg. Entschlief3ung des philosophischen Fakultétenta-
ges. In: Mitteilungen Hochschullehrerverband 4/1983, S. 213-214

Amelang, Manfred: Differentielle Aspekte der Hochschulzulassung. Probleme, Befunde, Losun-
gen. In: Hermann, Theo (Hg.): Hochschulentwicklung: Aufgaben und Chancen. Heidelberg:
Asanger, 1997, S. 88-105

Anweiler, Oskar: Abitur — Studierfahigkeit — Hochschulzugang. In: Bildung und Erziehung
3/1995, S. 241-363

Anweiler, Oskar/Hearden, Arthur G. (Hg.): Bundesrepublik Deutschland. Sekundarschulbildung
und Hochschule. Erfahrungen und Probleme in Grof3britannien und der Bundesrepublik
Deutschland. Bericht der 2. deutsch-britischen Konferenz tber aktuelle Bildungsprobleme —
from secondary to higher education. Wien/Koéln/Graz: Boéhlau, 1983 (= Bildung und Erzie-
hung; Belheft 1)

Aufbaustudiengang Editionswissenschaft. Ordnung Uber Zulassung und Zulassungsverfahren im
Fachbereich Sprach- und Literaturwissenschaft an der Universitét Osnabrick. In: Informati-
on Beratungs- und Vermittlungsdienste Bundesanstalt fir Arbeit 26/1990, S. 1037

Auswahl erlaubt. Hochschulzugang. In: Deutsche Universitéts-Zeitung: DUZ 15-16/1995, S. 23

Auswahl und Kontrolle werden bevorzugt. Meinungsumfrage. In: Forschung & Lehre 8/1997, S.
406

Bader, Reinhard: Studierféhigkeit als Entwicklungsschritt zu wissenschaftlicher Handlungskom-
petenz. Pladoyer fur die Feststellung der in beruflichen Bildungsgangen entwickelten
Studierfahigkeit durch die Schule. In: Mucke, Kerstin/Schwiedrzik, Bernd (Hg.): Studieren
ohne Abitur: Berufserfahrung - ein ,, Schrittmacher” fir Hochschulen und Universitéten. Bie-
lefeld: W. Bertelsmann Verlag, 1997, S. 165-179
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Badun, Wolfgang: Das kleine Konzert. Aufnahmeprifungen fir das Musikstudium in Deutsch-
land. Allgemeine Musiklehre, Gehorbildung, Tonsatz. Bonn: Mignon-Verlag, 1998

Bahro, Horst: Das Hochschulzulassungsrecht in der Bundesrepublik Deutschland. Kommentar.
Koln/Berlin: Heymann, 1981
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Bahro, Horst/Berlin, Henning/Hubenthal, Hubertus-Michael: Hochschul zulassungsrecht. Kom-
mentar. Koln/Berlin: Heymanns, 1994

Bargel, Tino/Sandberger, Johann-Ulrich/Simeaner, Hans/Daiber, W.: Entwicklung der Studiensi-
tuation und studentischer Orientierungen 1983 bis 1990. Vier Erhebungen an Universitdten
und Fachhochschulen der Bundesrepublik Deutschland im Wintersemester 1982/83, 1984/85,
1986/87 und 1989/90 . Datenalmanach. Tabellenband und Kommentierungen nach Hoch-
schulart, Geschlecht und Fachergruppen. Konstanz: Universitdt Konstanz/Arbeitsgruppe
Hochschulforschung, 1991

Barthold, Hans-Martin: Das kastrierte Verfahren. In: DUZ: Das unabhangige Hochschulmagazin
22/1999, S. 14-15

Barthold, Hans-Martin: Vom Meister zum Magister. In: DUZ: Das unabhangige Hochschulmaga-
zin 11/2001, S. 25

Basler, Heinz-Dieter: Auswahlgesprache fur den humanmedizinischen Studiengang an der Phi-
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15.03.2004)

Wissenschaftsrat (2002): Empfehlungen zur Entwicklung der Fachhochschulen. Koln: Wissenschaftsrat

Wissenschaftsrat (2004): Empfehlungen zur Reform des Hochschulzugangs. Berlin: Wissenschaftsrat

Wolter, André (1989): Von der Elitenbildung zur Bildungsexpansion. Zweihundert Jahre Abitur (1788 -1988).
Oldenburg (= Oldenburger Universitétsreden; 28)

Wolter, André (1997): Das deutsche Gymnasium zwischen Quantitdt und Qualitét. Die Entwicklung des Gymna-
siums und der Wande gesellschaftlichen Wissens. Oldenburg: Bibliotheks- und Informationssystem der
Universitét Oldenburg (= Oldenburger Universitéatsreden: Ansprachen. Aufsétze. Vortrage; Nr. 95)

Wolter, Andra (2001a): Neuordnung des Hochschulzugangs durch hochschuleigene Auswahlverfahren. In:
Lischka, Irene/Wolter, Andra (Hg.): Hochschulzugang im Wandel? Entwicklungen, Reformperspektiven
und Alternativen. Weinheim/Basel: Beltz Verlag Wittenberger Hochschulforschung), S. 269-300

Wolter, André (2001b): Von den artes liberales zur Marktsteuerung. Der Ubergang von der Schule zur Hoch-
schule im Wandel. In: Busch, Friedrich W./Schwab, Herbert (Hg.): Intellektualitét und praktische Politik:
Dem Wissenschaftler und Kommunalpolitiker Wolf-Dieter Scholz zum 60. Geburtstag. Oldenburg: Biblio-
theks- und Informationssystem der Universitdt Oldenburg, S. 19-65
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Anlage 1

Anlage 1. Hochschuleigene Auswahlverfahren an baden-wirttembergischen Universitéten (ohne

L ehramt)

Albert-Ludwigs-Universitat Freiburg

Auswahlkriterien Eignungs-

Sudiengange Abschluss feststellungsverfahren
Savistik Bakkalaureus AT S
Artium
Informatik Bachelor A, B,Bl1 F
Quelle: (Albert-Ludwigs-Universitat Freiburg 2004)
Ruprecht-Karls-Universitdt Heidelberg
S Auswahlkriterien Eignungs-
Sudiengange Abschluss feststellungsverfahren
Anwendungsorientierte Informatik Bachelor A, B,Bl F
BA 'I_'ranslatlon Studies for Information Tech- Bachdlor A.B.BLF
nologies
Chemie Diplom B,BlF, G
Magistra
Erziehungswissenschaft Magiste A,B,Bl F
Staatsexamen
Geographie Diplom B,B1, G
Molekulare Biotechnologie Bachelor A, B F G2
Physik Diplom B,B1, F
Psychologie Magister A, B, T
Rechtswissenschaft Staatsexamen A B, F
. Staatsexamen
Sport/Sportwissenschaft Magi ster B,B1, F
Ubersetzungswissenschaft Englisch Diplom A,B,B1,F S
Ubersetzungswissenschaft Franzosisch Diplom A,B,B1,FS
Ubersetzungswissenschaft Italienisch Diplom A,B,BLF,S
Ubersetzungswissenschaft Portugiesisch Diplom A,B,B1,F, S
Ubersetzungswissenschaft Russisch Diplom A B,B1FS
Ubersetzungswissenschaft Spanisch Diplom A,B,BLFS

Quelle: (Ruprecht-Karls-Universitat Heidelberg 2004)
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Universitat Hohenheim

Auswahlkriterien Eignungs-

Studiengange Abschluss feststellungs-verfahren
Erndhrungswissenschaft Diplom A,B,Bl1, F
K ommunikati onswi ssenschaft Diplom A,B,BLF
L ebensmitteltechnologie Diplom A,B,Bl, F
Sozialkonomie Diplom A, B,BlLF
Wirtschaftspadagogik Diplom A,B,BL F
Wirtschaftswissenschaften Diplom A, B,Bl F
Wirtschaftswissenschaften (Agrarékonomie) Diplom A,B,Bl F
Wirtschaftswissenschaften (Sozia management) Diplom A,B,Bl1 F

Quelle: (Universitat Hohenheim 2004)

Universitat Fridericiana zu Karlsruhe (Technische Hochschule)

S Auswahlkriterien Eignungs-
Sudiengange Abschluss fostst eIIungsverfa%reng
Bioingenieurwesen Diplom A,B,B1,FD,G
Geookologie Diplom A,B,B1,FD,G
Lebensmittelchemie Staatsexamen A, B,Bl1FD,G
Architektur Diplom A, B,B1LFD,G
I nformationswirtschaft Bachelor A,B,B1,FD,G
Wirtschaftsingenieurwesen Diplom A,B,B1FD,G
Technische Volkswirtschaft Diplom A, B,Bl F

Quelle: (Universitat Fridericiana zu Karlsruhe 2004)
Universitat Konstanz

. N Auswahlkriterien Eignungs-
Sudiengange Abschluss feststellungsverfahren
Biological Sciences Bachelor A,B,B1,F
Life Science Bachelor A,B, Bl F
Literatur-Kunst-Medien Bachelor A,BB1LT
Politik- und V erwaltungswissenschaft Bachelor A,B,Bl F
Sportwissenschaft Bachelor A, B, BLFT
Rechtswissenschaft Staatsexamen A,B,B1F
Rechtswissenschaft Magister A,B,Bl F

Quelle: (Universitat Konstanz 2004)
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Universitdt Mannheim

S Auswahlkriterien Eignungs-
Sudiengange Abschluss feststellungsverfahren
Anglistik Diplom A B,BLFG
Anglistik/Amerikanistik Bachelor A,B,BL1LF
Européische Geschichte Bachelor A,B,Bl F
Franko-Romanistik Bachelor A,B, Bl F
Germanistik Bachelor A,B,BlL F
Gesellschaftsgeschichte der Neuzeit Bachelor A, B, Bl F
Hispanistik Bachelor A, B,Bl1 F
Italianistik Bachelor A,B,Bl F
Ostgavistk Bachelor A,B,Bl1, F
Philosophie Bachelor A,B Bl F
Software- und I nternettechnologie Bachelor A, B,BlF
Wirtschaftsinformatik Diplom A B, F
Wirtschaftspadagogik Diplom A B,F
Erziehungswissenschaft Magister A B,F
Sozialwissenschaften Diplom A, B,F
Soziologie Magister A B, F
Mathematik und Informatik Diplom A,B,Bl1 F
Technische Informatik Diplom A,B,BLF
Rechtswissenschaft Staatsexamen A,B,B1,F
Romanistik Diplom A, B F
Volkswirtschaftslehre Diplom A, B,BLF

Quelle: (Universitat Mannheim 2004)



104

Dirk Lewin/lrene Lischka

Universitdt Stuttgart

Auswahlkriterien Eignungs-

Sudiengange Abschluss feststellungsverfahren
Anglistik Bachelor A/ B,BLT
Deutsch al's Fremdsprache Bachelor A,B,BlLFD
Geographie Bachelor
Literaturwissenschaft: Germanistik Bachelor A,B,B1,F D
Geschichte Bachelor A,B,B1,FD
Geschichte der Naturwissenschaften und Technik Bachelor A,B,B1,F,D
Kunstgeschichte Bachelor A, B, B1,
Linguistik Bachelor A, B, B1LT
Padagogik / Berufspadagogik Bachelor A,B,B1,DFT
Philosophie Bachelor A,B,BLT
Romanistik / Franzosisch (Galloromanistik) Bachelor A,B,BLT
Romanistik / Italianistik Bachelor A,B,B1,D,F
Sozialwissenschaft Bachelor A,B,B1,D,F
Computational Physics Bachelor A,B,B1,D,F
Elektrotechnik und Informationstechnik Bachelor A, B,B1,D,F
Umweltschutztechnik Bachelor A,B,Bl F
Wirtschaftsinformatik Bachelor A,B,Bl1, F
Dt.-Franz. Sozialwissenschaft Diplom A,B,B1D,FG
Immobilientechnik und Immobilienwirtschaft Diplom A,B,B1,G
Technisch orientierte Volkswirtschafts ehre Diplom A, B,B1,D,F
Technische Geowissenschaften Diplom A, B,B1,D,F
Quelle: (Universitat Stuttgart 2004)
Eberhard-Karls-Universitat Tibingen
Sudiengéinge Abschiuss Auswahlkriterien Eignungs-
feststellungsverfahren
Anglistik / Amerikanistik Bakkal aureus A,B,D,F
Germanistik Bakkalaureus A,B,D,F
Quelle: (Eberhard-Karls-Universitat Tibingen 2004)
Universitat Ulm
S Auswahlkriterien Eignungs-
Sudiengange Abschluss feststellungsverfahren
M edieninformatik Diplom A, BBl F
Wirtschaftswissenschaften Diplom A,B,Bl F
Biochemie Bachelor A,B,BLF G
Molekulare Medizin Bachelor A, BBl FG

Quelle: (Universitat UIm 2004)
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Auswahlkriterien, die beim Eignungsfeststellungsverfahren verwendet werden:

=  Durchschnittsnote der Hochschul zugangsberechtigung

=  Einzelnoten der Hochschul zugangsberechtigung
B1= erfolgreiches Belegen ausgewahlter Oberstufenkurse

=  schriftliche Begriindung der Studienfachwahl und der Eignung
D1= Aufsatz zum Studienfach

=  Berufsaushbildung und oder studienrelevante praktische Tétigkeiten

= Auswahlgespréch tiber Motivation und Eignung fir Studium und Beruf
G2 = zwei Einzelgespréche
GP=Prifungsgespréch (mindliche Priifung)

=  Praktikumsplan

=  Sprachaufenthalt

= Test
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Anlage 2

Anlage 2: Studiengange mit Eignungsfeststellungsverfahren an bayerischen Universitéten (grund-

sténdige Studiengange ohne Lehramt)

An der Universitédt Regensburg, der Universitdt Passau, der Friedrich-Alexander Universitéat Er-

langen-Nirnberg und der Julius-Maximilian-Universitét Wirzburg wurden zum Wintersemester
2003/2004 keine Eignungsfeststellungsverfahren durchgefiihrt. An der Otto-Friedrich-Universitéat
Bamberg wurden im oben genannten Zeitraum nur im Studiengang Lehramt an Grundschulen

Eignungsfeststellungsverfahren durchgefihrt.

Universitat Augsburg

Auswahlkriterien Eignungs-

Sudiengange Abschluss feststellungsverfahren
Rechts- und Wirtschaftswissenschaften Diplom A,D FG
Quelle: (Universitat Augsburg 2003)
Otto-Friedrich-Universitdt Bamberg

Sudiengange Abschluss Auswahlkriterien Eignungs-
feststellungsverfahren

Européische Wirtschaft Diplom AFT G

European Economic Studies Bachelor- AR T,G

/Master

Germanistik Diplom AFT G

K ommuni kati onswissenschaft Magister AFT,G

Soziadle Arbeit Diplom (FH) AFTG

Volkswirtschaftslehre Diplom AFT G

Wirtschaftsinformatik Diplom AFTG

Wirtschaftsp&dagogik Diplom AFT,G

Wirtschaftspadagogik I'T Diplom AFT,G

Quelle: (Universitat Bamberg 2003)
Universitt Bayreuth
S Auswahlkriterien Eignungs-

Studiengange Abschluss feststellungsverfahren

Geographische Entwicklungsforschung Afrikas Bachelor A,B,D,T,G

Gesundheitsdkonomie Diplom A,B,D,FT,G

Philosophy & Economics Bachelor A,B,D,G

Theater und Medien Bachelor A,BFT,G

Quelle: (Universitat Bayreuth 2003)
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L udwig-Maximilians-Universitét Mdnchen

Auswahlkriterien Eignungs-

Studiengange Abschluss feststellungsverfahren

Bioinformatik (LMU und TU) Diplom A, B,B1,D,G

Bioinformatik (LMU und TU) Bachelor A, B,B1,D,G

Informatik Diplom A,D,G

Komparatistik Bachelor A, B,G

Philosophie (Reformstudiengang) Magister Phi- A,D,D1
losophiae

Quelle: (Ludwig-Maximilians-Universitat Minchen 2003)

Technische Universitat M tinchen

Auswahlkriterien Eignungs-

Sudiengange Abschluss feststellungsverfahren
Biochemie Bachelor A, D
Bioinformatik (LMU und TU) Diplom A,B,B1,D,G
Bioinformatik (LMU und TU) Bachelor A,B,B1,D,G
Biologie Bachelor A, B,D,FG
Chemie Diplom A, B,D,G
Chemie Bachelor A,B,D,G
Erndhrungswissenschaft Bachelor A, D, F GP
Finanz- und Wirtschaftsmathematik Diplom A, D G
Informatik Diplom A, D G
Informatik Bachelor A D,G
Mathematik Diplom A D,G
Mathematik Bachelor A, D, G
Molekulare Biotechnologie Bachelor A, B, D, GP
Restaurierung, Kunsttechnologie und Konservie- Diplom A,D,F PGP
rungswissenschaften
Technomathematik Diplom A, D G
Wirtschaftsinformatik Bachelor A,B,D,FG
Quelle: (Technische Universitat Minchen 2003b)
Katholische Univer sitét Eichstatt-1ngolstadt
S Auswahlkriterien Eignungs-
Sludiengange Abschluss feststellungsverfahren
Betriebswirtschaft Diplom A, DG

Quelle: (Katholische Universitat Eichstatten-Ingolstadt 2003)
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Auswahlkriterien, die beim Eignungsfeststellungsverfahren verwendet werden:

=  Durchschnittsnote der Hochschul zugangsberechtigung

=  Einzelnoten der Hochschul zugangsberechtigung
B1= erfolgreiches Belegen ausgewahlter Oberstufenkurse
D= schriftliche Begriindung der Studienfachwahl und der Eignung
D1= Aufsatz zum Studienfach
E=  ortliches Auswahlverfahren

=  studienrelevante praktische Téatigkeiten

=  Auswahlgesprach tiber Motivation und Eignung fir Studium und Beruf
GP = Prifungsgespréach (mindliche Prifung)

=  Praktikumsplan

=  Test



HoF Wittenberg — Institut fir Hochschulforschung

Das Institut

HoF Wittenberg ist das einzige Institut, das in den ost-
deutschen Bundedlandern Forschung Uber Hochschu-
len betreibt. Daraus ergeben sich besondere Projekt-
und Anwendungsbeziige; gleichwohl beschrankt sich
das Ingtitut nicht auf die Untersuchung regionaer Ent-
wicklungen.

1996 gegrindet, kniipft HoF Wittenberg an eine Vor-
gangereinrichtung an: Die "Projektgruppe Hochschul-
forschung Berlin-Karlshorst" hatte von 1991 bis 1996
die Neustrukturierung des ostdeutschen Hochschulwe-
sens analysierend und dokumentierend begleitet.

Das Institut fir Hochschulforschung Wittenberg wird
gemeinsam vom Bund und vom Land Sachsen-Anhalt
getragen. Esist als An-Institut der Martin-Luther-Uni-
versitat Halle-Wittenberg assoziiert.

Am HoF arbeiten derzeit 17 Wissenschaftler(innen),
unterstiitzt von zwei Bibliothekarinnen und zwei Ver-
waltungsangestellten. Geleitet wird das Institut von
Prof. Dr. Reinhard Kreckel.

Das Programm

Im Mittelpunkt der Arbeit stehen handlungsfeldnahe
Analysen der aktuellen Hochschulentwicklung. Hierzu
erhebt HoF Wittenberg Daten, entwickelt theoretische
Ansétze, stellt Informationen zur Verfligung, erarbeitet
Prognosen, bietet Planungshilfen an und begleitet
Hochschulreformprojekte. Das Institut betreibt sowohl
Grundlagen- und historische Forschung als auch an-
wendungsorientierte Forschung sowie Projekte im Ser-
vice- und Transfer-Bereich.

Vier Themenschwerpunkte strukturieren das Pro-
gramm inhaltlich:

e Qualitat,

e Steuerung,

e Transformation und

¢ Wissenschaftsinformation.

Die Projekte
Die laufenden Forschungsprojekte befassen sich mit:

o Universitdten im Kréaftefeld Staat — Markt — Autonomie

e Zielvereinbarungen, Hochschulvertrdge und Hoch-
schulsteuerung

¢ Organisationsreform an Hochschulen

¢ Qualitét als Hochschulpolitik

¢ Qualifizierung des Hochschuleingangs

e Ubergang von der Hochschule in den Beruf

¢ Qualifizierungs- und Arbeitsbedingungen des wissen-
schaftlichen Nachwuchses

¢ Geschlechterverhdltnisse und Gender Mainstreaming an
Hochschulen

¢ Regional e Nachfrage nach Hochschulbildung

¢ Wissenschaft und Héhere Bildung in Wittenberg 1817—
1994

¢ Hochschulexpansion in 20. Jahrhundert

¢ Hochschulgeschichte der DDR und des friiheren Ost-
blocks

e Hochschulentwicklung in den mittel- und osteuropéi-
schen Transformationsstaaten

¢ Erfassung und Aufbereitung von Hochschul strukturda-
ten

o Hochschulbildungsfinanzierung unter Bedingungen von
Transformation und Globalisierung

o DDR-Geschichte in den Lehrprogrammen deutscher
Hochschulen

¢ |nformations-Dokumentations-System Hochschu-
le/Hochschulforschung

Publikationen

HoF Wittenberg gibt die Buchreihe Wittenberger
Hochschulforschung heraus. Das Ingtitut publiziert die
Zeitschrift die hochschule. journal flr wissenschaft
und bildung (vormals hochschule ost). Ferner infor-
miert der Instituts-Newsletter HoF-Berichterstatter
zweimal im Jahr Uber die Arbeit am HoF. Projekter-
gebnisse und Tagungsdokumentationen werden u.a. in
den HoF-Arbeitsherichten verdffentlicht.

Zahlreiche der Publikationen kénnen auch von den In-
ternetseiten des Instituts herunter geladen werden:
http://www.hof.uni-halle.de

Wissenschaftsinformation

HoF Wittenberg verfligt Uber eine Spezialbibliothek
mit etwa 50.000 Bénden und ca. 180 Zeitschriften. Die
Neuerwerbungen konzentrieren sich auf die Kernbe-
reiche der Hochschulforschung sowie Fragen der
Hochschultransformation in Ostdeutschland und Ost-
europa. Als Besonderheit existiert eine umfangreiche
Sammlung zum DDR-Hochschulwesen und zu den
Hochschulsystemen der osteuropéischen Staaten, die
aus den Besténden des friheren Zentralinstituts fur
Hochschulbildung (ZHB/DDR) Berlin lbernommen
wurde. Alle Titel der Spezialbibliothek sind Uber Lite-
raturdatenbanken recherchierbar.

Im Aufbau befindet sich ein integriertes Informations-
Dokumentations-System zu Hochschule und Hoch-
schulforschung, durch das kiinftig wissenschaftliche
Erkenntnisse, laufende Projekte, Veranstaltungen so-
wie Institutionen, Experten und Links Uber das Inter-
net rationell abgerufen werden konnen (URL:
http://ids.hof.uni-halle.de). Das Projekt wird von der
Volkswagenstiftung geférdert. An diesem Vorhaben
sind zahlreiche Partner aus Hochschulen, hochschul-
forschenden Einrichtungen, Fachbibliotheken und
Fachinformeationse nrichtungen beteiligt.

Der Standort

Lutherstadt Wittenberg liegt im Osten Sachsen-An-
halts, zwischen Leipzig, Halle und Berlin. Die Ansied-
lung des Ingtituts in Wittenberg steht im Zusammen-
hang mit der Neubelebung des Universitétsstandorts.
1502 wurde die ,, Leucorea’, die Wittenberger Univer-
sitét, gegriindet. Nach mehr a's 300 Jahren wurde 1817
durch die Vereinigung mit der Universitét in Halle der
Standort aufgegeben. In Ankniipfung an die histori-
sche , Leucored’ ist 1994 eine gleichnamige Universi-
tatsstiftung errichtet worden. Deren Raumlichkeiten
beherbergen neben HoF Wittenberg weitere sieben
wissenschaftliche Einrichtungen.
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Jahn, Heidrun: Duale Fachhochschulstudiengange. Wis-
senschaftliche Begleitung eines Modellversuches, 22 S.
Lischka, Irene: Gymnasiasten der neuen Bundeslander.
Bildungsabsichten, 33 S.

Buck-Bechler, Gertraude: Zur Arbeit mit Lehrberichten,
17S.

Lischka, Irene: Verbesserung der Voraussetzungen fur die
Studienwahl. Stuation in der Bundesrepublik Deutsch-
land, 15 S.

Burkhardt, Anke: Stellen und Personalbestand an ost-
deutschen Hochschulen 1995. Datenreport, 49 S.

Jahn, Heidrun: Dualitét curricular umsetzen. Erster Zwi-
schenbericht aus der wissenschaftlichen Begleitung eines
Modellversuches an den Fachhochschulen Magdeburg
und Merseburg, 40 S.

Lewin, Dirk: Die Fachhochschule der anderen Art. Kon-
zeptrealisierung am Sandort Stendal. Zustandsanalyse,
458,

Jahn, Heidrun: Zur Einfihrung von Bachelor- und Mas-
terstudiengéngen in Deutschland. Sachstands- und Prob-
lemanalyse, 38 S.

Pasternack, Peer: Effizienz, Effektivitat & Legitimitét. Die
deutsche Hochschul reformdebatte am Ende der 90er Jah-
re, 30 S.

Lischka, Irene: Entscheidung fir hdhere Bildung in Sach-
sen-Anhalt. Gutachten, 43 S.

Buck-Bechler, Gertraude: Hochschule und Region. Koé-
nigskinder oder Partner?, 65 S.

Pasternack, Peer: Hochschule & Wissenschaft in Osteuro-
pa. Annotierte Bibliographie der deutsch- und englisch-
sprachigen selbstandigen Ver6ffentlichungen 1990-1998,
81 S., ISBN 3-9806701-0-4, € 12,50.

Lewin, Dirk: Auswahlgespréche an der Fachhochschule
Altmark. Empirische Untersuchung eines innovativen
Gestaltungselements, 61 S.

Jahn, Heidrun: Berufsrelevanter Qualifikationserwerb in
Hochschule und Betrieb. Zweiter Zwischenbericht aus der
wissenschaftlichen Begleitung dualer Studiengangsent-
wicklung, 35 S.

Lischka, Irene: Sudierwilligkeit und Arbeitsmarkt. Er-
gebnisse einer Befragung von Gymnasiasten in Sachsen-
Anhalt, 104 S,

Jahn, Heidrun / Kreckel, Reinhard: Bachelor- und Mas-
terstudiengénge in Geschichte, Politikwissenschaft und
Soziologie. International vergleichende Studie, 72 S.
Alesi, Bettina: Lebenslanges Lernen und Hochschulen in
Deutschland. Literaturbericht und annotierte Bibliogra-
phie (1990 — 1999) zur Entwicklung und aktuellen Situa-
tion. In Kooperation mit Barbara M. Kehm und Irene
Lischka, 67 S., ISBN 3-9806701-1-2, € 7,50.

Jahn, Heidrun: Bachelor und Master in der Erprobungs-
phase. Chancen, Probleme, fachspezifische Lésungen, 65
S.

Burkhardt, Anke: Militér- und Polizeihochschulen in der
DDR. Wissenschaftliche Dokumentation, 182 S., ISBN 3-
9806701-2-0, € 12,50.

Lewin, Dirk: Sudieren in Stendal. Untersuchung eines
innovativen Konzepts. Zweiter Zwischenbericht, 127 S.
Kultusministerium des Landes Sachsen-Anhalt/HoF Wit-
tenberg (Hg.): Ingenieurausbildung der Zukunft unter Be-
ricksichtigung der Landerbeziehungen zu den Saaten
Mittel- und Osteuropas. Dokumentation eines Workshops
am 09./10. Mai 2000 in Lutherstadt Wittenberg, 83 S.,
ISBN 3-9806701-3-9, € 7,50.

Lischka, Irene: Lebenslanges Lernen und Hochschulbil-
dung. Zur Stuation an ausgewahlten Universitéten, 75 S.
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Pasternack, Peer: Wissenschaft und Hoéhere Bildung in
Wittenberg 1945 — 1994, 45 S.

Olbertz, Jan-Hendrik/Otto, Hans-Uwe (Hg.): Qualitét von
Bildung. Vier Perspektiven, 127 S., ISBN 3-9806701-4-7,
€5,-.

Jahn, Heidrun: Duale Studiengénge an Fachhochschulen.
Abschlussbericht der wissenschaftlichen Begleitung eines
Modellversuchs an den Fachhochschulen Magdeburg und
Merseburg, 58 S.

Teichmann, Christine: Die Entwicklung der russischen
Hochschulen zwischen Krisenmanagement und Reformen.
Aktuelle Trends einer Hochschulreform unter den Bedin-
gungen der Transformation, 51 S.

Pasternack, Peer: Gelehrte DDR. Die DDR als Gegen-
stand der Lehre an deutschen Universitaten 1990-2000.
Unt. Mitarb. v. Anne Gliick, Jens Hittmann, Dirk Lewin,
Simone Schmid und Katja Schulze, 131 S., ISBN 3-9806
701-5-5, €5,-.

Kreckel, Reinhard/Pasternack, Peer: Finf Jahre HoF Wi-
ttenberg — Institut fur Hochschulforschung an der Martin-
Luther-Universitdt Halle-Wittenberg.  Ergebnisreport
1996-2001, 79 S.

Kreckel, Reinhard/Lewin, Dirk: Kunftige Entwickiungs-
moglichkeiten des Europaischen Fernstudienzentrums
Sachsen-Anhalt auf der Grundlage einer Bestandsauf-
nahme zur wissenschaftlichen Weiterbildung und zu
Fernstudienangeboten in Sachsen-Anhalt, 42 S.

Lischka, Irene: Erwartungen an den Ubergang in den Be-
ruf und hochschulische Erfahrungen. Sudierende der
BWL an zwei Fachhochschulen in alten/neuen Bundes-
landern, 93 S.

Friedrich, Hans Rainer: Neuere Entwicklungen und Per-
spektiven des Bologna-Prozesses, 22 S. ISBN 3-9806701-
6-3.

Teichmann, Christine: Forschung zur Transformation der
Hochschulen in Mittel- und Osteuropa: Innen- und Au-
Renansichten, 42 S.

Reisz, Robert D.: Hochschulpolitik und Hochschulent-
wicklung in Rumanien zwischen 1990 und 2000, 42 S.
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