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"Ratlosigkeit herrschte... bei der Frage, was... aus
dem Mintelchen des Rektors werden soll, das zu den
traditionellen Insignien gehort. Der Zustand des...
einzig erhaltenen Originals verschlechtert sich durch
die stindige Nutzung zusehends. Einig war sich der
Senat dariiber, daBl auch dieses Teil ins Museum
gehort. Andererseits hat man offensichtlich in den
letzten 5 Jahren Gefallen an alten Briuchen gefun-
den und will nicht mehr mantellos alte Traditionen
zelebrieren. Eine originalgetreue Kopie kostet ca.
100000 DM. Dem Vorschlag eines Senatsmitglieds,
vielleicht irgendwo in Osteuropa eine Billigkopie in
Auftrag zu geben, wurde die Beflirchtung entgegen-
gehalten, daf dann spiter womdglich hunderttausen-
de Duplikate existieren kdnnten... Letztlich kam der
Hinweis, daBl dieser Mantel immerhin 400 Jahre und
sogar 40 Jahre Kommunismus iiberstanden hitte und
es jetzt auf 4 Wochen nicht ankime. Daraufhin
wurde vertagt."

Aus einem Bericht (Barbel Bastian in CRASH! Die
Greifswalder Studentenzeitung6/94) iber zentrale
Fragestellungen, denen sich der Akademische
Senatder Ernst-Moritz-Arndt-Universitat Greifs-
wald widmen muR

Editorial

Urspriinglich wollten wir vorliegendes Heft mit Beitragen zum und vom
40. Historikertag in Leipzig filllen. Es waren zwei Ereignisse angekundigt,
die dies nahelegten. Zum einen sollte der Bundeskanzler zu seinen
Historikerkollegen sprechen. Zum anderen hatte das Kongrel3programm
eine Sektion ,Die Wissenschaft in der DDR" avisiert. Vorweg gesagt:
Beides ging schief.

Der Kanzler kam nicht, weil sein angekiindigtes Kommen kritisiert worden
war. Die Kritiker hatten ihre Argumentation mit einem iibertriebenen Maf}
an Heuchelei kontaminiert. Bei aller Gewdhnung: so heftig hatte das nicht
sein miissen. Derart gaben sie dem ihnen in solchen Fragen liberlegenen
Wahlkampfer Gelegenheit, sie souveran vorzufithren.

.Der Historikertag fallt in diesem Jahr in die Endphase des Bundestags-
wahlkampfes, und ein Auftritt des Bundeskanzlers ist daher von parteipo-
litischen Implikationen, die im Widerspruch zum parteipolitisch ungebun-
denen Charakter des Historikerverbandes stehen, nicht zu trennen®, hiel3
es in dem Schreiben der Kritiker an den Verbandsprasidenten (FR,
15.9.94). Die Abfassung des Briefes hatte offenbar wenigstens zehn
Wochen in Anspruch genommen: Im Juni/Juli war das Kongref3programm
verschickt worden, so dal spétestens seitdem auch der letzte von dem
drohenden Unheil wissen mufte.

Kohl reagierte schnell und gab den Vorwurf nicht ungeschickt zuriick: Er
wolle ,jede politische Instrumentalisierung von Geschichtswissenschaft
verhindern, wie es die Fachkollegen offenbar vorhaben." Er ,méchte
nicht, dal diese Fachkollegen einen parteipolitisch motivierten Streit in
den Historikerverband hineintragen.” (F.A.Z., 17.9.94)

Reinhart Kossellek begriindete sofort parteilich die Parteiungebundenheit
der Ausladungsinitiative: Die ,Einwénde (richten) sich nicht gegen die
Rede eines amtierenden Bundeskanzlers auf einem Historikertag.
SchlieBlich haben es Historiker thematisch immer auch mit Politik zu
tun... Deshalb konnte es in einer schwierigen Situation des Faches
sinnvoll sein, wenn der Verband seine parteilibergreifenden Interessen,
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wenn maglich auch von einem Kanzler - wie Schmidt 1978 -, abgestiitzt
und verteidigt sah.“ Aha. ,Anders ist die Lage in der heiRen Phase eines
Bundestagswahlkampfes. (F.A.Z., 23.9.94)

Verbandsprasident Lothar Gall glaubte daraufhin, ,in dieser Hinsicht
Uberschétzt sich die Zunft erheblich... DaR nun die deutsche Nation wie
gebannt ausgerechnet auf den Historikertag starrt, halte ich fiir eine

groteske Selbstiberschatzung.” (F.A.Z., 24.9.94)

Amisanter freilich schien dabei doch etwas ganz anderes: Den Histori-
kern, die wie keine andere Disziplin in den letzten fiinf Jahren tber die
Systemnéhe ihres Faches (fiir Neuabonnenten: in der DDR) diskutiert
hatten, und die nun erstmals in Ostdeutschland tagten - ihnen lag ganz
offensichtlich am Herzen, nun gerade hier auch sinnfillig die Ergebnisse
der Vergangenheitsdebatte vorzufiihren: ,Die werktatigen Historiker
griiBen die Partei- und Staatsfiihrung®, sollte auf einem Transparent
stehen, mit dem ein paar Leipziger Studenten dem Kanzler ihren Willkom-
mensgru} entbieten wollten. DaR die Kohl-Einladung ,an die Tradition des
Verbandes ankniipfte, immer einen prominenten Bundespolitiker einzula-
den” (Gall, F.A.Z,, 24.9.94), wird dem Transparent zumindest kiinftig
Verwendungsgelegenheit sichern.

Anekdotisch wurde das Thema dann auf der Eréffnungsveranstaltung des
Historikertages abgeschlossen - wenigstens fiir die Offentlichkeit. Gall
erhielt zweierlei Beifall. Die Themen der Nation und der wiedergewonne-
nen Einheit beschaftigten das Land, und ,es ware fiir Historiker sicher von
Interesse gewesen zu horen, was dazu der Regierungschef unseres
Landes gesagt hatte.” Beifall der einen Hélfte des Saales. ,Einige Kolle-
gen haben sich lautstark um unsere Unabhangigkeit gesorgt.” Beifall der
anderen Halfte. ,Wir haben also unsere Unschuld wiedergewonnen.”
Aligemeine Heiterkeit.

Wie man nur hinreichend apokryph formulieren muR, um ungeteilte
Zustimmung zu erheischen, demonstrierte der Leipziger Rektor Cornelius
Weiss in seinem Gru3wort: ,Ich bedaure, dal im Vorfeld durch politische
Auseinandersetzungen Schatten auf den Historikertag und auch auf die
Universitat Leipzig gefallen sind. Etwas mehr Sensibilitat in bezug auf die
Situation der Leipziger Universitdt - die nach wie vor um die geistige
Auseinandersetzung mit ihrer Vergangenheit ringt - ware moéglicherweise
angemessen gewesen."” Damit konnten die einen oder die anderen ge-
meint sein. Folglich klatschten alle.
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Zuvor hatten wir wochenlang - der Streit zog sich ja hin - auf eine
Erklarung gewartet, die wir gern verdffentlicht hatten: Die Erkl&rung
derjenigen, die zur Systemnéhe ein Héchstmaf an Kompetenz erworben
haben, weil es ihr zentraler Gegenstand ist. Bereits im Januar 1990 ging
es in einem ,Aufruf zur Bildung einer Arbeitsgruppe unabhangiger Histori-
ker in der DDR" ,erneut um die Instrumentalisierung der Geschichte zum
Zweck der Herrschaftssicherung”. Nicht recht vorstellbar schien uns, daf
der daraufhin entstandene Unabhéngige Historikerverband (UHV) den
94er Vorgang des geplanten Kohl-Auftritts unkommentiert bleiben lassen
wirde. Doch er lieR genau dies, wie uns schlieflich ein Telefonat traurige
Gewillheit verschaffte.

Nun gut, lag nahe zu denken, auch der UHV will nicht ewig im politischen
Morast wiihlen. Der Wissenschaft gilt ja sein eigentliches Bemiihen. Also
schauen wir uns die von ihm verantwortete Historikertags-Sektion an. ,Die
Wissenschaft in der DDR", lautete der ambitionierte Titel.

Auf dem Weg dorthin fiel uns der Tagesspiegel in die Hande, und siehe
da: Nun hatten zwei UHV-Aktivisten doch noch im letzten Augenblick eine
authentische Ostmelodie ins Vorprogramm des Kongrefitheaters einge-
speist. Das Thema kennen wir, die Variation war neu. Die Oststudieren-
den fiihlen sich durch den neuen Dachverband fzs nicht vertreten, bei den
Bindnisgriinen gibt es nur noch Westsprecher, die Ost-SPD will sich nicht
aus Bonn die Koaliticnsoptionen diktieren lassen, in die Wochenpost-
Redaktion wird nur noch eingestellt, wer wenn schon kein Wessi ist, so
doch wie einer wirkt usw. usf.: Das ganze Land ist voll davon, und nun
also auch noch das: ,Vierzig Jahre deutsche Teilung, Mauer, Stasi und
SED-Staat spielen [im Historikertagsprogramm] nur am Rande eine Rolle.
Der ProzeR der deutschen Vereinigung wird souverén ignoriert.” (Wolle/
Mitter, Tagesspiegel, 25.9.94) Die Einheitsfront der GroRen Klage, so
sehen wir, wird immer geschlossener,

Solcherart konditioniert kamen wir also in der Sektion an, von der wir uns
verdffentlichungsfahige Manuskripte erhofften. Ein ,simples, aber dafiir
‘politisch korrektes'... Seminarpapier” wurde da vorgetragen, stellte
verwundert die Zeit fest. Verwundert deshalb, weil die Veranstaltung doch
unter der Regie eines als ,streng” bekannten Westordinarius gelaufen sei.
(Schottler, Zeit, 7.10.94) Ein anderer Referent erzdhlte sein Leben, nicht
ohne dies mit gelegentlichen Quellenverweisen zu illustrieren. Auf die
Mahnung, methodische Standards einzuhalten, etwa Quellen zu kreuzen,
wufite er zu parieren: Man kénne nicht erst hundert Jahre Akten lesen,
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bevor verallgemeinernde Aussagen zuléssig seien. Eine dritte Darbietung,
die gleichfalls unter einem Mangel an Quellenkritik litt, machte die F.A.Z.
tags darauf zu dem, was sie besser hatte gleich sein sollen: ein lesens-
werter Zeitungsartikel. (Herzberg, F.A.Z., 30.9.94)

Ein Vortragender endlich wunderte sich tber das Mitrauen des Auditori-
ums gegeniiber vordergriindig moralischer Betrachtung des Gegenstan-
des. SchlieRlich, so erfahren wir korrespondierend aus einer anderen
Quelle von einem der Veranstaltungsprotagonisten, werde in ,jeder
zeithistorischen Forschung... von vornherein ein politisches Kalkiil und ein
sthischer Ansatz umgesetzt”. (Kowalczuk, Initial 4/94)

Das war so millverstandlich, dall Oberstudienrat Kocka sich zu prop&deu-
tischer Belehrung veranlalt sah: Zwar wiirden Erkenntnisinteressen und
Fragestellungen des Historikers von seinen vorwissenschaftlichen Erfah-
rungen und Erwartungen mitbedingt. Doch der Forschungs- und Erkennt-
nisvorgang selbst miisse nach eigenen Prinzipien verlaufen, die sich von
politischen deutlich unterschieden: ,die Notwendigkeit methodischer
empirischer Uberpriifung und damit die Suche nach widersprechender
empirischer Evidenz, Kritik in besonderen Formen, Bereitschaft zur
Revision bis dahin vertretener Uberzeugungen angesichts neuer Evidenz
oder besserer Gegenargumente, Orientierung an Wahrheit... Weil Ge-
schichtswissenschaft in den sie motivierenden vorwissenschaftlichen...
Impulsen nicht aufgeht..., kann sie hoffen und beanspruchen, zu Ergeb-
nissen zu kommen, die intersubjektive Geltung {iber die politische Partei-
en- und Lagerbildung hinaus finden...“ Doch er, Kocka, habe ,den Ein-
druck gewonnen, da} Historiker mit pragender Erfahrung unter der DDR-
Diktatur besonders stark dazu neigen, dieses immanente Rationalitatspo-
tential von Wissenschaft geringzuschéatzen. Offenbar haben sie wenig
Erfahrung damit, verstandlicherweise.” (Initial 5/94)

Zumindest fir die hier in Rede stehende Veranstaitung durfte dies gelten.
Im ganzen: Die Referate zu ,Wissenschaftspolitik der KPD/SED bis 1951,
,Die Philosophie in der DDR: Ein Fallbeispiel fiir den Einfluf der SED und
des MfS auf die Wissenschaft", ,Die ‘3. Sozialistische Hochschulreform’
von 1968 und die Akademie-Reform von 1969 als Zasuren der Wissen-
schaftsentwicklung in der DDR" sowie ,Der Runde Tisch der Akademie
und die Reform der AdW nach der Herbsrevolution 1989: Ein gescheiter-
ter Versuch der Selbsterneuerung” - sie lieRen den Veranstaltungstitel,
der eine Gesamtschau vermuten lassen durfte (,Die Wissenschaft in der
DDR"), ein wenig zu ehrgeizig erscheinen. Zahlreiche Aussagen zu den
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eingeschrénkten Themenfeldern waren ungeniigend abgesichert, das
verarbeitete Material gab die SchluRfolgerungen haufig nicht her.

So bleibt also nur - betriiblich diinnes Ergebnis -, zwei Resolutionen zu
dokumentieren, verabschiedet von der Mitgliederversammlung des
Verbandes der Historiker Deutschlands, die wahrend des Historikertages
stattfand. (Vgl. S. 109 ff.) Deren erste ("Zum Umgang mit Zeitgeschichte
in der Offentlichkeit") ist offenbar die spontan fiir nétig gehaltene Semi-
narkritik an der H.-A.-Winkler-Sektion ,Die Wissenschaft in der DDR",
und ein assistent professor in den Vereinigten Staaten kdnnte mit einer
solchen Evaluierung kaum auf Verldgerung seines Vertrages hoffen.

Die zweite der beiden Resolutionen ("Zur Férderung der geisteswissen-
schaftlichen Forschungsschwerpunkte in den neuen Bundesléndern™)
kam, wie zu vernehmen ist, infolge eines Deals zustande. (Schneckener,
Dt. Allg. Sonntagsblatt, 7.10.94, Wochenpost, 13.10.94) Ein Antrag, zu
beschlieRen, daB kinftig auf Einladungen wie die an H. Kohl verzichtet
werde, wurde letztlich vom Einbringer Eberhard Jackel zurilickgezogen.
Seine Annahme hatte den Vorsitzenden Gall beschadigt. Fiir diesen Fall
hatte dessen Fraktion unterschwellig gedroht, sich mit einer Debatte tber
den Potsdamer Forschungsschwerpunkt Zeithistorische Studien (Leitung:
J. Kocka) zu revancieren. Dies zu verhindern sprang Hans-Ulrich Wehler,
Mitunterzeichner der Kohl-Ausladungsinitiative, dem Vorsitzenden bei -
der Verband solle durch den Streit nicht weiter belastet werden -, und
sicherte derweise seinem Weggefahrten Kocka die Annahme der zweiten
Resolution. So geht es eben zu in der Wissenschaft fernab aller Politik.

hochschule ost nov./dez. 1994
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THEMA I: Fern studieren in
Ostdeutschiand

Volker Schmidtchen (Hagen):

Der Aufbau des Fernstudiums in den neuen
Bundeslandern

Den folgenden Ausfiihrungen liegen die
Entwicklungen zwischen dem Winterse-
mester 1990/91und dem Sommerse-
mester 1994 zugrunde. Der Bericht stlitzt
sichimwesentlichen aufdenim Februar
1991 von der FernUniversitat ersteliten
Antrag zur “Férderung der Fernstuden-
ten aus den neuen Bundesléndern” und
auf den Zwischenbericht vom Septem-
ber 1993 zum “Projekt Férderung des
Fernstudiums in den neuen L&ndern
durch Fernstudienangebote der FernUni-
versitat einschliefflich Aufbau regionaler
Beratungs- und Betreuungsinfrastruktu-
ren” im Rahmen des Hochschulerneue-
rungsprogramms HEP des Bundes, auf
die in jedem Semester erhobenen stati-

stischen Daten und auf die bisherigen
Erfahrungen in den Studienzentren.

Als Folge der deutschen Einigung kam
aufgrund der Nachfrage nach Fernstudi-
enangeboten aus den neuen Bundes-
Iandern und im Zusammenhang mit der
Umstrukturierung des gesamten Bil-
dungswesens auf die FernUniversitat
Hagen eine neue Aufgabe zu. Das Fern-
studium der friiheren DDR war teilweise
zusammengebrochen. Von den 22.000
Fernstudenten im WS 1989/90 gab es
ein Jahr spéter nur noch ca. 10.000 bis
12.000. Bildungsdkonomisch wie huma-
nitér war es geboten, in diesem Bereich
ein Fortsetzungsangebot zu machen.

Ausgangssituation

Die groRe Nachfrage von Studierenden
der ehemaligen DDR-Hochschulen wie
auch von Interessenten nach berufsbe-
zogener wissenschaftlicher Weiterbil-
dung, von Wissenschaftlern der vorma-
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ligen DDR-Hochschulen und von bis
dahin nicht zum Studium zugelassenen
Interessenten zwang die FernUniversi-
tat zu SofortmalRnahmen. Es sei hier
deutlich festgestellt, dal damit auch die
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Uberlegung verbunden war, ein Uber-

wechseln dieses Personenkreises auf

die ohnehin schon iberlasteten Hoch-
schulen der alten Bundeslander zu ver-
meiden.

In der ehemaligen DDR hatte es ein
Fernstudium gegeben, an dessen vor-
handene Strukturen jedoch nicht ange-
kniipft werden konnte, Dies lag vor al-
lem daran, daf die Lehr- und Lernsitua-
tion einen grundlegend anderen Zuschnitt
aufwies. Im Grunde stellte das vormali-
ge DDr-Fernstudium ein medienunter-
stiitztes Prasenzstudium dar, wahrend
es sich beim Angebot der FernUniversi-
tat um ein Korrespondenzstudium han-
delt, dessen Anteile im Prasenzunter-
richtsich aufein Finftel der Zeitreduzie-
ren. Die vormaligen Rahmenbedingun-
gen wie beispielsweise die Freistellung
durch die Betriebe zur Wahrnehmung
von Prasenzveranstaltungen an den
Hochschulen der ehemaligen DDR wa-
ren ebenfalls nicht mehr gegeben.

Aufgrund dieser deutlichen Unterschie-
de galt es aus Sichtder FernUniversitit
als sicher, dal Fernstudierende ausden
neuen Bundeslandern besonders inten-
siv Prasenzveranstaltungen nachfragen
wirden. Ein zusétzliches Problem er-
gab sich aus der Tatsache, daR die Stu-
dienangebote in der berufsbezogenen
wissenschaftlichen Weiterbildung nicht
in allen Fachern aufeine analog struktu-
rierte und von ihren Inhalten heradaqua-
te Erstausbildung trafen. Alle Beteiligten
waren (iberzeugt, daB die sich daraus
ergebenden didaktischen und kompe-
tenziellen Probleme nur durch einen er-
heblich gréeren Anteil von Prasenz-
phasen aufgefangen werden konnten,
als dies im Rahmen des Fernstudiums
der alten Bundeslander iiblich war.
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Die FernUniversitat konzipierte daher
recht kurzfristig Studiengange und Wei-
terbildungsangebote in den Fachberei-
chen Rechtswissenschaft und Wirt-
schaftswissenschaft sowie in den Gei-
stes- und Sozialwissenschaften. Dabei
wurden die speziellen Gegebenheiten
des jeweiligen Erststudiums und die An-
forderungen beriicksichtigt, die sich aus
der im Neuaufbau befindenden staatli-
chen, politischen und gesellschaftlichen
Ordnung ergaben. Auflerdem konnte in
einem ersten Schritt die Empfehlung
des Wissenschaftsrates zum Ausbaudes
Fernstudiums umgesetzt werden, die
dieser bereits im Juli 1990 formuliert
hatte, als er sich mit den “Perspektiven
filr Wissenschaft und Forschung aufdem
Weg zur deutschen Einheit” befalite.

Zur Sicherung der organisatorischen
Grundlagen flr die Durchfithrung von
Prasenzphasen und zur Gewahrieistung
der Betreuung von Studierenden wie
Bewerbern hatte die FernUniversitat
schon im Laufe des Jahres 1990 kon-
krete Verhandlungen zur Einrichtung von
Studienzentren mit den Universitaten
Halle-Wittenberg, Leipzig, Rostock, Jena
und Berlin (Humboldt-Universitat) auf-
genommen. An den meisten dieser
Hochschulen waren die bisherige Form
des Fernstudiums eingestelltwordenund
von daher auch die bis dahin vorhande-
nen organisatorischen Grundlagen nicht
mehr gegeben.

Die FernUniversitat folgte bei diesen
Verhandlungen den gleichen Grundséat-
zen wie in der Zusammenarbeit mit Pra-
senzhochschulen im Westen, an denen
Studienzentren fiir die Studierendender
FernUniversitat eingerichtetwordensind.
Einerdieser Grundsatze besagt, dall die
Kosten fiir die Zentren grundsatzlich von
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der Tragerinstitution Gbernommen wer-
den missen. Entsprechende Vereinba-
rungen wurden mit den Universitaten
Halle und Leipzig wurdenim September
1980, mit der Universitdat Rostock im
November 1990 und mitden Universita-
ten Jena und Berlin im Dezember 1990
unterzeichnet. Sie legten auch die Funk-
tion der Studienzentren in bezug aufdas
Studiersystem der FernUniversitat fest.
Die Lehrinhalte der Fernstudiengéange
werden (iberwiegend auf der Basis von
Studienbriefen vermittelt, die didaktisch
so aufbereitet sind, daR alles im Prinzip
aus sich selbst heraus verstandlich und
erarbeitbar ist. Audiovisuelle und elek-
tronische Medien ergénzen dieses Stu-
dienmaterial. Studienzentren sind zu-
satzlich erforderlich, weil auch ein Fern-
studium nichtohne zeitweiligen direkten
Kontakt und Kommunikation auskom-
men kann, die sich als Wesensmerkma-
le wissenschaftlicher Lehre im gegebe-
nen Fall nur iber Studienzentren garan-
tieren lassen. Diese Zentren bilden ein
Korrektiv filr die durch die Struktur des
Fernstudiums konzeptionell bedingten
Kommunikationsdefizite. Sie sind fiir die
Studierenden Anlaufpunkte fur die Ge-
legenheit zum direkten fachwissen-
schaftlichen Austausch mit Kommilito-
nen wie mit Dozenten (im Rahmen
von Prasenzveranstaltungen) und zur
personlichen Betreuung. Aulterdem er-
folgt hier die institutionalisierte Betreu-
ung durch die Mentoren. Es geht dem-
nach darum, in den Studienzentren Pré-
senzelemente fernstudiengerecht zu
institutionalisieren.

Die Service-Leistungen der Studienzen-
tren konzentrieren sich auf vier Schwer-
punkite:

- Die allgemeine Information un Bera-

hochschule ost nov./dez. 1994

tung von Studierenden und Interessen-
ten fir das Fernstudium wird von spezi-
ellen Studienberatern wahrgenommen
und umfaRt erste Informationen, Maf-
nahmen zur besseren Vorbereitung der
Studienanfanger und eine kontinuierli-
chen Betreuung wéhrend des Studiums.
AuRer den Einzelberatungen zu festen
Sprechzeiten werden themenspezifische
Veranstaltungen angeboten, die u. a.
Lern- und Arbeitsschwierigkeiten im
Fernstudium, Techniken wissenschaft-
lichen Arbeitens oder Erfahrungsaus-
tausch fir Erstsemester zum Gegen-
stand haben.

- Die von den Mentoren geleiteten Ar-
beitsgruppen finden in der Regel abends
statt. Bei den Mentoren handelt es sich
um nebenberuflich fiir die FernUniversi-
tat tatige fachwissenschaftlich qualifi-
zierte Mitarbeiter, die durch die verschie-
denen Lehrgebiete der FernUniversitat
angeleitet werden. Sie helfen den Stu-
dierenden bei speziellen Verstandnis-
problemen, vertiefen und diskutieren mit
ihnen die Studieninhalte. Diese regel-
maRige, fachbezogene Gruppenarbeit
wird durch Angebote wie Kompakiver-
anstaltungenan Wochenenden oder spe-
zielle Klausurvorbereitungen erganzt.

- Von den Zentren wird Informationsma-
terial ausgegeben bzw. verschickt und
die Einschreibung von Erstsemestern
organisiert. Zur Verfiigung der Studie-
renden stehen eine Studienbibliothek
(Studienbriefsammiung mit ausgewahl-
ter Literatur), PC-Arbeltsplatze fiir Ubun-
gen und Programmier-Praktika, eine
Mediothek sowie Bildschirmtext BTX.

- Der vierte Schwerpunkt der Service-
Leistungen liegtim Charakter der Studi-
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enzentren als lokalen und regionalen
Kontaktstellen fir die Zusammenarbeit
mit ortlichen Institutionenim Bildungsbe-
reich. SchlieRlich bedeutet die Errich-
tung eines Studienzentrums auch eine
Erweiterung des regionalen Bildungsan-
gebots und ist damit praktische Infra-
strukturpolitik. Uber die Studienzentren
istes gelungen, mitrelativgeringem Mit-
teleinsatz seitens der jeweiligen Region
die FernUniversitat als solche mit ihrem

Gesamtpotential am Ort verfiigbar zu
haben.

Schon im Frithjahr 1991 waren die Stu-
dienzentren organisatorisch aufgebaut
und von der FernUniversitat mit Unter-
stitzung des Bundesministers fur Bil-
dung und Wissenschaften sowie des
Bundesministers fiir innerdeutsche Be-
ziehungen personell und materiell aus-
gestattet worden.

Erste Erfahrungen

Schon mit Beginn des Wintersemesters
1990/91 konnten sich Studienbewerber
aus den neuen Bundeslandern an der
FernUniversitét eingschreiben. Mehrals
1000 von ihnen verteilten sich tiberwie-
gend aufdie Facher Rechtswissenschaft
und Wirtschaftswissenschaft. Die Erfah-
rungen mit den Zulassungen neuer Stu-
dierender machten vor allem die unab-
dingbare Notwendigkeit gut funktionie-
render Studienzentren deutlich. In der
Regel forderten Interessenten aus den
neuen Bundeslandern ihre Bewerbungs-
unterlagen aus Hagen an oder bezogen
sie (iber die genannten Studienzentren,
entschieden sich jedoch erst fir die Auf-
nahme des Studiums, nachdem eine in-
formations-und Beratungsveranstaltung
durch die FernUniversitat vor Ortund ge-
meinsam mit der jeweils kooperieren-
den Hochschule durchgefiihrt worden
war. Dabeiwurde deutlich, dafd aufgrund
dervorherigensozialen Erfahrungender
Biirgerin den neuen Bundesléndern der
personalen Komponente eine wesentli-
che Rolle zukam. Das anfénglich noch
nicht zufriedenstellend funktionierende
Postsystem und die liberaus geringen
Telekommunikationsmoglichkeiten schu-
fen weitere Probleme, die sich erst im
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Zuge der allgemeinen Entwicklung in
diesem Bereich losen lieRen..

Das Angebot der FernUniversitat wurde
auch durch Institutionen in Anspruch
genommen, die in der ehemaligen DDR
Fernstudien angeboten und mittlerweile
eingestellt oder abgewickelt hatten (z.B.
Juraander Humboldt-Universitatzu Ber-
lin oder die Gesamtabwicklung der Hoch-
schule fiir Okonomie und der Hochschu-
le fir Recht und Verwaltung). Von die-
ser Seite kam der Wunsch, denen einen
Abschluft zu ermoglichen, die zum Zeit-
punkt des Beitritts der DDR zum Gel-
tungsbereich des Grundgesetzes der
Bundesrepublik an diesen Institutionen
studierten. Da dieser Personenkreis in
der Regel berufstatig war, bestand nicht
die Maglichkeit, sie auf vorhandene Pra-
senzhochschulen zu verteilen. Die Alter-
native hatte in einem Studienabbruch zu
einem Zeitpunkt bestanden, zu dem in
den neuen Bundeslandern besonders
viele qualifizierte Arbeitnehmer fiir den
Aufbau dringend benétigt wurden. Von
daher hatsich die FernUniversitatdieser
zusatzlichen Aufgabe nicht verweigert,
sah sich dabei jedoch mit erheblichen
neuen Problemen konfrontiert: Es mul3-
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ten sowohl beiden kooperierenden Hoch-
schulen in den neuen Bundeslandern
erhebliche Mittel zur Aufnahme des Be-
treuungsbetriebes in den Studienzen-
tren, fir die Rekrutierung von Mentaoren
vor Ort und fiir die zusatzliche Beschéf-
tigung von Mentoren aus dem Westen
bereitgestelltwerden. Aullerdem erwies
sich ein unmittelbares Engagement des
relativkleinen Lehrkdrpers der FernUni-
versitat jeweils vor Ort erforderlich, bis
genligend Mentoren gefunden und ge-
schult worden waren. Notwendig war
eine intensive Anleitung, Einarbeitung
und Fortbildung des Personals der neu-
en Studienzentren. Die grundlegenden
Unterschiede in den Studieninhalten der
vormaligen DDR-Institutionen zu den
westlichen Hochschulen machten fur
einen befristeten Zeitraum haufige Schu-
lungsmaRnahmen fir Mentoren unver-
zichtbar.

Bei der Rekrutierung des Mentorenper-
sonals vor Ort ergab sich aufgrund der
Abwicklung vieler Fakultdten und Fach-
bereiche, in denen die gleichen Facher
vertreten wurden wie ander FernUniver-
sitat, das Problem, Gberhaupt interes-
sierte Bewerber zu finden. AuBerdem
standen den kooperierenden Universi-
taten Honorarmittel nurin sehrbegrenz-
tem Umfang zur Verfligung. Wegen des
Ruhens der Beschaftigungsverhaltnisse
vieler als Mentoren geeigneter Perso-
nen war auch die Wahrnehmung einer
mentoriellen Aufgabe im Rahmen einer
Lehrverpflichtung nicht méglich. Die ein-
geschrankte Funktionsfahigkeit der im
strukturellen Neuaufbau befindlichen
Hochschulverwaltungen, die sich mit Ent-
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scheidungen schwertaten, komplizierte
die Sachlage zusatzlich. Bis aufdie Uni-
versitat Rostock fand sich keine der an-
deren Hochschulen bereit, die Studien-
zentren ggf. gemeinsam mit der Weiter-
bildung in den Status einer Zentralen
Einrichtung der Universitat zu erheben,
womit eine gewisse Selbstandigkeit und
Entscheidungsbefugnis des Leitungsper-
sonals verbunden gewesen wére.

Ein zuséatzlicher personeller Aufwand
kam aufdie FernUniversitat dadurch zu,
daB ihre Wissenschaftler vor allem im
Bereich der Rechts-und Wirtschaftswis-
senschaft sowie der Gesellschafts-, Er-
ziehungs- und Geisteswissenschaften
Prasenzveranstaltungen in den neuen
Bundeslandern durchfilhren muften,
weil die meisten Mentoren vor Ort sich
aufgrund noch nicht erfolgter oder nicht
hinreichender Schulung mitder Vermitt-
lung von Inhalten schwer taten, die sich
aus dem strukturell vorgegebenen plu-
ralistischen System der Bundesrepublik
Deutschland ergaben. Fiir die Studien-
bewerber und die bereits Studierenden
aus den neuen Landern ergaben sich
neben den allgemeinen Problemen aus
dem bis dahin in dieser Form nicht be-
kannten Korrespondenz-Fernstudium
noch weitere Schwierigkeiten, zudenen
die Notwendigkeit zum selbsténdigen
und selbst verantworteten Studium wie
auch der im Verhaltnis zur gewohnten
Art und Weise der Vermittlung wissen-
schaftlicher Inhalte erheblich geringere
Praxisbezug zahlte. Fiir beides war ein
erheblicher Aufwand an Anleitung erfor-
derlich.
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Aufgaben und Finanzierung

Im Wintersemester 1990/91betreute die
FernUniversitat insgesamt 45.000 Stu-
dierende und lag mit ihrer vorhandenen
Personal-und Sachausstattung aus Lan-
desmitteln Nordrhein-Westfalens wie
auch aus dem Hochschulsonderpro-
gramman ihrer Kapazitatsgrenze. Durch
den politisch von der Landes- wie der
Bundesregierung sehr stark unterstitz-
ten Aufbau eines Netzes von Studien-
zentren in den fiinf neuen Bundeslén-
dern verstarkte sich auch die Nachfrage
aus diesem Bereich. Langfristig war mit
15.000 bis 18.000 zusétzlichen Studen-
ten aus den neuen Bundesléndern zu
rechnen. Auf der Basis der Erfahrungen
aus 15 Jahren des Bestehens dieser
einzigen deutschen FernUniversitét muf3-
te man auch fur die alten Bundeslénder
mit einem jahrlich steigenden Zuwachs
von 10 % an Studienbewerbern rech-
nen. Hier handelt es sich um ein bekann-
tes Strukturproblem, das zu erheblichen
Mehraufwendungen und Belastungenim
Haushalt der FernUniversitat filhrt: Die
Nachfrage nach Studiermdglichkeitenan
der FernUniversitat 13Rt sich nicht steu-
ern, und bei Vorliegen der Hochschulzu-
gangsberechtigungen kann die Zulas-
sung von Studierenden nicht abgelehnt
werden. Es gibt an der FernUniversitat
keinen “numerus clausus”!

Von daher war eine erhebliche Steige-
rung der Zahl der Studierenden zu er-
warten. Das galt vor allem fiir Bewerber
aus den neuen Bundeslandern, die be-
reits an Prasenzhochschulen studierten
und sichander FernUniversitat als Zweit-
hérereinschreiben konnten. Dieser Per-
sonenkreis bestand fast ausnahmnslos
aus BAF&G-Beziehern, die als Zweitho-
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rer ander FernUniversitat fiir den Bezug
der Studienmaterialien wegen der durch
die Rechtssprechung festgelegten Pra-
xis nur eine um 50 % reduzierte Gebuhr
aufwenden muBten. Dieser Gebiihren-
ausfall summierte sich auf ca. 1 Million
DM pro Jahr, die bei der Produktion des
Studienmaterials unvermeidlich bendtigt
werden. Die FernUniversitatbatdie Lan-
desregierung, diesen Gebiihrenausfall
zu kompensieren. Diese Summe war in
der im folgenden vorgestellten Kosten-
kalkulation daher nicht beriicksichtigt.

Die neuen Aufgaben zwangen die Fern-
Universitdt zum zusétzlichen Ausbaus
ihrer Infrastruktur sowohlin den Fachbe-
reichen wie in der Verwaltung der Hoch-
schule. Solche Aufwendungen konnten
nicht allein durch das Tragerland Nord-
rhein-Westfalen erfolgen, da es sich nach
begriindeter Auffassung um eine neue
und nationale Aufgabe der Hochschule
handelte, die nicht zuletzt die Anglei-
chung der Lebens- und Arbeitsverhalt-
nisse in den neuen Bundesléndern zum
Ziel hatte, eigentlich eine Aufgabe des
Bundes. Die FernUniversitat hoffte auf
eine Initiative des Landes Nordrhein-
Westfalens gegeniiber dem Bund, die
Infrastruktur der Hochschule am Stand-
ort Hagen durch Bundesmittel zu ver-
starken, damit die zuséatzlichen neuen
Aufgaben auch bewaltigt werden konn-
ten.

Der erste Finanzierungsplan von 1991
bezog sich hinsichtlich seiner Kalkulati-
on aufeine Projektlaufzeit bis zum Haus-
haltsjahr 1995 und beinhaltete aus-
schlieflich MaRnahmen zur Beféhigung
des Personals der neuen Studienzen-
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tren fir eine fachgerechte Betreuung
der Fernstudierenden in der jeweiligen
Region und zur Gewinnung externer
Mitarbeiter fiireinen Ubergangszeitraum.
Fur die Einrichtung und den Erstbetrieb
derflinfgeplanten Studienzentren erga-
ben sich Personalkosten von 1,55 Millio-
nen DM/ Jahr, Aufwendungen fiir Sach-
mittel (Eigenanteil Studienzentren) in

Héhe von 1,72 Millionen DM/Jahr
200.000 DM/Jahr flr fiinf externe Men-
toren pro Studienzentrum im Jahr. Die
Grundausstattung der Studienzentrenin
den neuen L&ndern mit Biromébeln,
Kommunikationstechnik etc. war bereits
durch Mittel des Bundesministers fiir in-
nerdeutsche Beziehungen im Umfang
von 40.000 DM pro Zentrum erfolgt.

Augenblicklicher Stand

Auf der Grundlage entsprechender Ko-
operationsvereinbarungen zwischen der
FernUniversitat und Partnerhochschu-
lenin den Léandern Berlin, Brandenburg,
Mecklenburg-Vorpommern, Sachsen
und Thiringen gibt es zur Zeit finf Stu-
dienzentren, deren organisatorische Ein-
bindung zum groBen Teil neu geregelt
wurde oder sich in einer Umstrukturie-
rung befindet. Die Zentren sind universi-
tatsintern akzeptiert. In Sachsen-Anhalt
fuhrt die FernUniversitat Sondierungs-
gesprache mitden entsprechenden Uni-
versitdten und dem zustandigen Mini-
sterium des Landes iber ein Studien-
zentrum in Halle.

Schwierigkeiten macht nach wie vor die
fachwissenschaftliche Betreuung der
Studierenden, denn die Heranziehung
von fachlich qualifizierten Mentoren aus
dem Lehrpersonal der jeweiligen Hoch-
schule muR auch weiterhin als proble-
matisch gelten, solange Weiterbildungs-
leistungen nicht wie im frilheren DDR-
Fernstudium auf das Lehrdeputat der
betreffenden Mitarbeiter angerechnet
werden. Fiir die Fachbereiche Wirt-
schaftswissenschaft, Rechtswissen-
schaft und Erziehungs-, Sozial- und
Geisteswissenschaften (ESGW) stelltdie
Frage der fachlichen Eignung von Men-
toren immer noch ein Hemmnis dar.
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Wegen der vorhandenen Qualifikation
kénnen nicht alle Interessenten von den
Fachbereichenin Hagen akzeptiert wer-
den. Die administrativen Verzdgerun-
gen seitens der zustandigen Ministerien
hatten zusé&tzliche Probleme geschaf-
fen: Sostanden z.B. fiir das Studienzen-
trum Rostock die Mittel z. B. erst Ende
Oktober 1992, fiir das Zentrum in Leip-
zig erst im Dezember 1992 zur Verfu-
gung. Die Honorare fiir die Mentoren
aus dem Westen konntenim Gegensatz
zu den Vereinbarungen von den Part-
nerhochschulen im Osten nicht tber-
nommen, sondern mulBten teilweise aus
dem Landeshaushalt Nordrhein-West-
falens zwischenfinanziert werden. Als
erschwerend fiir einen reibungslosten
Fortgang der Entwicklung erweist sich
auch die Tendenz in den Universitdten
der neuen L&nder, sich im Rahmen des
Prozesses der eigenen Neustrukturie-
rung auf das Prasenzstudium zu kon-
zentrieren statt eine Hochschulkonzep-
tion zu entwickeln, welche Prasenz- und
Fernstudium sowie die wissenschaftli-
che Weiterbildung miteinander verkniipft.

Im Sommersemester 1994 waren ins-
gesamt2.977 Studierende aus den neu-
en Bundesldndern an der FernUniversi-
tat immatrikuliert. Dabei wurde aufier
einer hohen Nachfrage in Wirtschafts-
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wissenschaft und Erziehungs-, Sozial-
und Geisteswissenschaften deutlich, daf
sich eine iberdurchschnittlich hohe Zahl
der Interessenten als Zweithorer einge-
schrieben hat. Sie konnten von Beginn
an als Kurs- wie als Studiengangszweit-
hérer bereits am Studienangebot west-
deutschen Standards partizipieren, wéah-
rend sich die entsprechenden Fachbe-
reiche an den jeweiligen Ost-Universita-
ten in Abwicklung befanden oder diese
Studiengénge (iberhaupt nicht mehran-
bieten konnten. So wurden beispiels-
weise 120 Studierende des ehemaligen
Jura-Fernstudiums der Humboldt-Uni-
versitdt vom Standort Leipzig als Zweit-
horer im Fachbereich Rechtswissen-
schaft der FernUniversitatimmatrikuliert,
nachdem das Jura-Fernstudium in Ber-
lin ersatzlos gestrichen wordenwar. Auch
konnten sich 100 Studierende der abge-
wickelten Hochschule fiir Okonomie in
Berlin nach Ablegung der Zwischenpri-
fung an der Humboldt-Universitat fur
das Fach Wirtschaftswissenschaft im
Hauptstudium an der FernUniversitat
einschreiben. Mit der Moglichkeit der
Zweithbrerschaft unterstiitzt die FernUni-
versitdt den Start der neu errichteten
Fakultdten an den Hochschulen der Gst-
lichen Bundeslander. Die hohe Zahl die-
ser Zweithdrer hatin wesentlichem Male
zu einem Verbleib der Studierenden in
ihren Landern beigetragen.

In den Fachbereichen Rechtswissen-
schaft, Wirtschaftswissenschaft und
ESGW hat die FernUniversitat Studien-
gange und Weiterbildungsangebote kon-
zipiert, welche die speziellen Gegeben-
heiten des jeweiligen DDR-Erststudiums
und die Anforderungen aus der neuen
staatlichen, politisch und gesellschaftli-
chen Ordnung beriicksichtigen. So wird
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in der Wirtschaftswissenschaft und
Rechtswissenschaft ein weiterbildendes
Studium angeboten, das auf DDR-Stu-
dienabschliissen aufbaut;

- “Einflihrung in das Recht der Bundes-
republik Deutschland fiir Diplom-Juri-
sten”

- “Betriebswirtschaftslehre und Volks-
wirtschaftslehre fur RGW-Okonomen”

Im Fachbereich Erziehungs-, Sozial-und
Geisteswissenschaften kénnen Uber
1.000immatrikulierte Interessentenaus
den neuen Landern als Absolventen
geisteswissenschaftlicher Facher der
ehemaligen DDR mittlerweile zwischen
300 Kursen wahlen. Eine hohe Nachfra-
ge ergibt sich fiir die Magister-Studien-
gange. Wie in allen Fachern war auch
das Studium der Geisteswissenschaf-
ten an den DDR-Universitdten durch
hohe Spezialisierung auf der einen und
eine starke Verschulung auf der ande-
ren Seite gekennzeichnet. Es umfalite
generell lediglich ein Fach. Von daher
sind die Magister-Studiengénge der
FernUniversitat mit ihrer interdisziplind-
ren Ausrichtung und den Facher-Kombi-
nationsméglichkeiten fir Studierende in
den neuen Bundeslandern besonders
attraktiv. Aus Griinden der beruflichen
Anwendbarkeit wie aus ursachlichem
Interesse werden Facher wie Recht,
soziale Verhaltenswissenschaften und
Psychologie im Magisterstudium stark
angewahlt. Inhaber von geisteswissen-
schaftlichen Diplom-Abschliissen, diein
sozialen Berufen des mittleren und ge-
hobenen Dienstes arbeiten, nutzen hier
vor allem die Chance eines berufsbe-
gleitenden Magisterstudiums.

im Bereich der Lehrerweiterbildung, vor
allem im Fach Sonderpadagogik, bietet
die FernUniversitat als einzige Hoch-
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schule Lehrern, deren Verwendung im
Schuldienst chne Zusatzqualifikation
nicht gesichert ware, einen neben der
Berufstatigkeit realisierbaren Erwerb ei-
neszusatzlichen Staatsexamensan. Im
Sommersemester 1993 hat die FernUni-
versitat solche Nachqualifizierungen fiir
mehr als 500 Lehrerinnen und Lehrer
durchgefiihrt. Zur Zeit werden Aktivita-
ten der Fachbereiche Wirtschaftswis-
senschaft und ESGW, Projekt Sonder-
padagogik, als Nachqualifizierungsmaf-
nahmen in Mecklenburg-Vorpommern
in Zusammenarbeit mit dem Institut fiir
Schule und Ausbildung zur Nachqualifi-
kation fiir das Fach Sonderpadagogik
mit 40 Teilnehmern; in Brandenburg in
Kooperation mit der Universitdt Post-
dam ebenfalls fiir das Fach Sonderpad-
agogik mit 145 Teilnehmern;in Branden-
burg gemeinsam mit dem dortigen Pad-
agogischen Landesinstitutim Fach Wirt-
schaftswissenschaft mit 100 Teilnah-
mern durchgefilhrt, und in Sachsenqua-
lifiziert der dortige Kultusminister seit
dem WS 1992/93 insgesamt 200
Lehrer im Bereich Sonderpadagogik
nach.

Neu hinzugekommen sind seit dem WS
1993/94 in Brandenburg ein weiterer

Durchgang fiirdas Fach Wirtschaftswis-
senschaft. Aus Sachsen-Anhalt liegen
von 150 Interessenten Anfragen fir
Nachqualifizierungsmafnahmenin Wirt-
schaftswissenschaftund Sonderpadago-
gik vor, und in Thiiringen hat man um
den Einsatz von Studienmaterialien fir
eine NachqualifikationsmaBnahme im
Fach Sozialkunde gebeten. Zusatzliche
Aufwendungen wie Korrekturleistungen
etc. im Rahmen dieser Malnahmen
werden der FernUniversitdt von den
Kooperationspartnern zum Teil erstat-
tet. Die gesamten Entwicklungs-, Revi-
sions- und Fixkosten dieser Studienan-
gebote tragt allerdings die FernUniversi-
tat aus ihrem eigenen Hochschulhaus-
halt.

Eine Reihe von Zusatzstudiengangen
wird von der FernUniversitat fiir den
besonderen Bedarf an wissenschaftli-
cher Weiterbildung angeboten. Das gilt
fiir Ingenieure und Naturwissenschaft-
ler, die z.B. fir die Ausibung ihrer beruf-
lichen Tatigkeit oder zur Verbesserung
der Einstellungschancen wirtschaftswis-
senschaftliche Kenntnisse bendtigen,
bzw. fiir Wirtschaftswissenschaftlerund
ingenieure, die aus den gleichen Griin-
den juristische Kenntnisse erwerben
mdchten.

MaRnahmen zur Verbesserung der Infrastruktur fiir Betreuung und
Beratung

Es ist wegen des hohen Betreuungs-
und Schulungsbedarfs noch immer not-
wendig, in erheblichem Malie Prasenz-
veranstaltungen durch Wissenschaftler
aus dem Westen der Bundesrepublik
durchflihren zu lassen. Allerdings grei-
fen bereits die Schulungsmalnahmen
fir die vor Ort gewonnenen Mentoren.
Gleichwohl bleibt aufgrund der hohen
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Personalfluktuation an den Ost-Hoch-
schulen eingrofier Schulungsbedarf. Die
sowohl geeigneten wie interessierten
Bewerber zeichnen sich in der Regel
durch Engagement aus, weisen aber
groRtenteils fachwissenschaftliche und
fachdidaktische Defizite auf. Von Okto-
ber 1992 bis Ende September 1993
wurden Uber 130 Veranstaltungen der
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Fachbereiche in den Studienzentren der
neuen Lander und in Hagen durchge-
fihrt, die im weitesten Sinne Ausbil-
dungs-und Beratungsaktivitaten umfai-
ten. Schwerpunktmafig ging es dabei
um

- Informationsveranstaltungen fur Studi-
eninteressenten und Neueinschreiber,

- Fachberatung durch Mitarbeiter der
Fachbereiche,

« Aus- und Fortbildungsseminare fir
Mentoren in allen Fachbereichen,

- Wochenendveranstaltungen durch
Westmentoren,

- Einfilhrung des Studienzentrums-Per-
sonal in die EDV fiir Hochschulen und
Erarbeitung von Datenbanken,

- Aufbau von Kooperationen an Univer-
sitdten mit gleichartigem Lehrauftrag,

» Schulung und fachliche sowie fernstu-
diendidaktische Betreuung der Modera-
torinnen und Moderatoren fiir regionale
Studentengruppen in Brandenburg und
Mecklenburg-Vorpommern.

Die Fachbereiche Rechtswissenschaft
und ESGW, Projekt Sonderpadagogik,
haben zusatzliche folgende Sonderauf-
gaben:

+ Entwicklung eines Rechtskundecurri-
culums fiir das Padagogische Landesin-
stitut Brandenburg,

- Erstellung von Studienordnungen fiir
Lehramtstudiengénge in Brandenburg
und Mecklenburg-Vorpommern in Zu-
sammenarbeit mit den Universitaten
Potsdam und Rostock sowie den ent-
sprechenden Kultusbehdrden.

Nach intensiver Anleitung und Fortbil-
dung ist das Personal der Studienzen-
treninden neuen Landern mittlerweile in
derLage, die organisatorische undfach-
liche Betreuungder Studierenden durch-
zufiihren. Neue Fernstudienstrukturen
und Weiterbildungsangebote machen
eine kontinuierliche weitere Schulung
erforderlich, steigt doch das Bediirfnis
nach Kenntnissen Uber den Stellenwert
des Fernstudiums im Bildungssystem
der Bundesrepublik und in Europa. Zur
Gewdhrleistung einer effizienten Offent-
lichkeitsarbeitwurden durch die FernUni-
versitat Workshops mit den Leiterinnen
und Leitern der Studienzentren durch-
gefiihrt. Sie haben in Hagen, Erfur,
Frankfurt/Oder und Berlin mit gutem
Erfolg stattgefunden.

Perspektiven

Die Zunahme der Zahlen von Studieren-
den der FernUniversitét in den neuen
Landerninnerhalb nureines Jahres (WS
1992/93 zum WS 1993/94) um insge-
samt 28 % macht die Aufgabe deutlich,
um die es auch weiterhingehen muf3. Es
ist eine adéquate Betreuungs- und Be-
ratungsinfrastruktur fiir die neuen Lan-
der zu gewahrleisten. UnerlaRlich hier-
flr erscheint die Wahrung zumindest
des status quoin bezug aufdie personel-
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le und materielle Infrastruktur im Zentral-
bereich der Universitat wie auch in
den Fachbereichen durch Mittel aus
dem Hochschul-Erneuerungsprogramm
(HEP).

Alle Erfahrungen haben bislang gezeigt,
daf} die Konsolidierungsphase der Stu-
dienzentren in den neuen Landern er-
hebliche personelle Anstrengungen der
FernUniversitat am jeweiligen Ort erfor-
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derlich gemacht hat. Fiir das Jahr 1994
ist mit einer weiteren Steigerungsrate
bei der Gewinnung von Mentoren zu
rechnen. Umfangreiche Aus- und Fort-
bildungsseminare fiir diesen Personen-
kreis kdnnen nurdurch die wissenschaft-
lichen Mitarbeiter der Fachbereiche ge-
leistet werden. Bedenklich erscheint je-
doch, daR die Kapazititsgrenze schon
jetztdurch die Ausbildungsaktivitaten fir
das wissenschaftliche Personal in den
neuen Landern {iberschritten wurde.

Informationsveranstaltungen fiir Neuein-
schreiber und Interessenten in den ein-
zelnen Studienzentren mit Studienein-
fangs-und Studienverlaufsberatung so-
wie fachlicher Studienberatung durch
Mitarbeiter der Prifungsamter werden
weiterhin einen erheblichen Aufwand
erfordern. Wochenendveranstaltungen
kénnen in den neuen Bundeslandemn
aufgrund des bereits ausgeschopften
Stundendeputats von Westmentoren, die
in den Studienzentren in NRW ihre T&-
tigkeit nebenamtlich wahrnehmen, nur
noch bedingt angeboten werden.

Geplant ist die Entwicklung eines um-
fangreichen Schulungsprogramms fiir
Mentoren und das Angebot einer facher-
ubergreifenden Fortbildung fiir diesen
Personenkreis. Nach den griindlichen
Workshops zur Presse- und Offentlich-
keitsarbeit durch den Leiter dieses Be-
reichsander FernUniversitat gilt es nun,
den dafurbefahigten Mitarbeitern in den
Studienzentren durch die Vermittiung
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umfangreicher PR-Stategien die Mog-
lichkeit zu verschaffen, das vorhandene
potentielle Weiterbildungsinteresse der
jeweiligen Region zu kanalisieren und
damit die Einbindung der Zentren in die
lokale bildungspolitische Infrastruktur zu
gewabhrleisten.

Ander TU Dresdenwerden zur Zeit zwei
Fernstudiengangen fir Maschinenbau -
und Bauingenieurwesen aufgebaut, die
in Hagen nicht vorhanden sind, aber sich
nicht unwesentlich an den Strukturmo-
dellen der FernUniversitat orientieren.
Fiir die FemUniversitat selbst gilt als
vordringliche weitere Aufgabe, die Erar-
beitung von Konzepten zur einer starke-
ren Beteiligung von Prasenzhochschu-
len am Fernstudium. Fernstudienmodu-
le suropaischer Hochschulen werden
stark nachgefragt. Ohnehin wird der
Weiterentwicklung und Umsetzung kon-
zeptioneller Vorstellungen einerinterna-
tionalen Zusammenarbeit im Fernstudi-
um entsprechend Raum zu geben sein.
Dies giltinsbesondere fiir die Unterstiit-
zung der Studienzentren in den neuen
Bundeslédndern bei der Nutzung von EG-
Férderprogrammen und fiir die Einbin-
dung dieser Zentrenin die internationale
Zusammenarbeit, beisplelsweise {iber
den Status eines Euro-Study-Centers,
wie dies fiir Frankfurt/Oder bereits vor-
gesehen ist.

Volker Schmidtchen, Prof. Dr. phil., ist
Leiter der Presse- und Offentlichkeits-
arbeif an der FernUniversitét Hagen
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Hannes Lehmann (Dresden):

Das Universitare Technische Fernstudium nach
dem ,,Dresdner Modell“

.Klappern gehort zum Handwerk" oder
.Hochschulmanagement braucht Mar-
keting-Strategien”. So oder dhnlich lau-
ten die Rezepte, die zumeist besser-
oder alleswissende Aullenstehende flr
die krisengeplagten Hochschulen parat
haben.

Wer wird es da der Technischen Univer-
sitat Dresden veriibeln, wenn sie den
Versuch, einen Ausschnittaus ihrem klas-
sischen, und das heil’t in diesem Fall:
aus ihrem technisch-ingenieurwissen-
schaftlichen Ausbildungsangebot (iber
den Weg des Fernstudiums zu erschlie-
Ren, als ein ,Projekt" unter dem Etikett
.Dresdner Modell" an die Offentlichkeit
bringt?

Projekt und Modell sind Begriffe, die
Neuland und weitvorausdenkende Per-
spektiven versprechen, Konzeptionen,
vielleicht sogar Visionen suggerieren.
Wer allerdings weil3, dal® zwischen der
Einreichungdes Projektantrages beider
Bund-L&nder-Kommission fiir Bildungs-
planung, seinerallméhlichen, aber rigo-
rosen Abmagerung, der schiieftlichen
Bewilligung einer gegeniber dem ur-
spriinglichen Antragsvolumen ganz er-
heblich reduzierten Fordersumme und
der Immatrikulation der ersten Fernstu-
denten zum Wintersemester 1993/94
nurwenige Wochen, eigentlich nurweni-
ge Tage zur Verfliigung standen, um das
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Denk-und Wiinschbare dem Finanzier-
baren anzupassen, wird hellhérig wer-
den, ab es mit Perspektiven und Kon-
zeptionen weit her sein kann.

Und auch das zweite Argument, das
Dresden von Beginn an immer wieder
ins Feld fiihrte: die lange und zumindest
nach der Statistik der Absolventenzah-
len erfolgreiche Fernstudientradition ge-
rade in Dresden, zuletzt Sitz der dem Mi-
nisterium fir Hoch- und Fachschulwe-
sen direktzugeordneten Zentralstelle fir
das Hochschulfernstudium, stimmte und
stimmt vor allem im Westen - und da
liegt nun einmal auch Bonn - eher
skeptisch als zuversichtlich. Die Zweifel
gegeniber einem Bildungssystem, des-
sen Ziele und Grundlagen die Erfiillung
staatlicher Planvorgaben, nichtindividu-
eller Lebens- und Bildungsentscheidun-
gen waren, salken und sitzen immer
noch tief.

Immerhin hat schon 1992 der Wissen-
schaftsratin seinen Empfehlungen zum
Fernstudium unmiftverstandlich festge-
stellt: ,Als einen weiteren Ausbau-
schwerpunkt fir das Fernstudium an
Hochschulen der neuen Lander emp-
fiehltder Wissenschaftsrat den Standort
Dresden. Die TU Dresden sollte basie-
rend aufihren Erfahrungen Fernstudien-
angebote vor allem fiir Weiterbildungs-
und Aufbaustudiengénge in den techni-
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schen Fachern aufbauen."* Ob der Wis-
senschaftsrat mit dieser Empfehlung
getreu der Maxime: ,Konkurrenz belebt
das Geschaft" lediglich die in der friihe-
ren Bundesrepublik das Fernstudium
nahezu monopolisierende FernUniver-
sitat Hagen wachritteln wollte oder tat-
sachlich durch eines der zahlreichenim
Zuge der Evaluationswelle von der TU
Dresden vorgelegten Rechenschafts-
papiere (berzeugt werden konnte, ent-
zieht sich meiner Kenntnis. Wer aber
weil}, dal® ohne den Wissenschaftsrat
gar nichts, mitihm wenigstens manches
maoglich wird, weill auch, wie hilfreich
dieses Votum in den spéteren Antrags-
runden war.

Worum gehtes dem ,Dresdner Modell*?
Welcher Stand ist heute erreicht?

Derzeit werden der Diplomstudiengang
Bauingenieurwesen mit der Studienrich-
tung Konstruktiver Ingenieurbau und der
Diplomstudiengang Maschinenbau mit
den Studienrichtungen Allgemeiner Ma-
schinenbau und Technische Gebaude-
ausriustung im Fernstudium angebaoten.
Uber dieEinbeziehung weiterer Studien-
richtungen oder Studiengange wird an
den beiden beteiligten Fakultaten be-
reits nachgedacht. In Betracht kommen
an der Fakultdat Maschinenwesen die
Studiengange Verarbeitungs- und Ver-
fahrenstechnik bzw. Werkstoffwis-
senschaft sowie die weiteren Studien-
richtungen Konstruktiver Maschinenbau,
Ingenieurtheoretische Grundlagen, Pro-
duktionstechnik, Energietechnik, Arbeits-
gestaltung, Textil- und Konfektionstech-
nik, an der Fakultat Bauingenieurwesen
die Studienrichtungen Baubetriebswe-
sen, Stadtbauwesen und Verkehrswege-
bau, Wasserbau.
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Die Entscheidung iiber eine Ausweitung
wird wesentlich davon abhangen, ob
zwischen derzu erwartenden Nachfrage
(hier stimmen die bisherigen Erfahrun-
gen optimistisch) und der materiellen
und personellen Ausbildungskapazitat
der Universitat (wie lange sich beispiels-
weise die z.Z. relativ glinstige Situation
im Maschinenbau fortsetzt, steht in den
Sternen; im Bauingenieurwesen sind die
Grenzen bereits heute erreicht) ein soli-
des Gleichgewicht hergestellt werden
kann. Grundsatzlich besteht jedenfalls
die Bereitschaft, das enorme Potential,
das mit den bereits vorhandenen und in
Routine funktionierenden Prasenzstudi-
engangen ja ohnehin gegeben ist, auch
fiir die Studienform Fernstudium zu nut-
zen.

Vielleicht deutet sich hier ein erster be-
scheidener Vorzug an, den ein Fernstu-
dium an einer - in erster Linie - Pra-
senzuniversitdtgegenliberdeman einer
Jreinen' Fernuniversitat haben kénnte:
Die Flexibilitat, voll ausgebaute und aus-
gereifte Curricula des Prasenzstudiums
je nach der Entwicklung der Nachfrage
fiir das Fernstudium zu &éffnen oder wie-
der zu schlieRen. Zugegeben: Das sind
z.Z. noch theoretische, mit Idealtypen
operierende Uberlegungen, denen die
Bewahrungsprobe in der Praxis noch
bevorsteht.

Flexibilitdt bewiesen haben die beiden
am ,Dresdner Modell* beteiligten Fakul-
taten jedoch schon heute. So kann der
Bewerber je nach seiner Vorbildung in
beiden Studiengangen zwischen einem
grundstandigen und einem Aufbaustudi-
umwahlen. Das grundstandige Studium
flihrt von der allgemeinen oder fachge-
bundenen Hochschulreife zum Abschluld
als Diplom-Ingenieur, Das Aufbaustudi-
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um ist ein Angebot an Absolventen von
Fachhochschulen, die zusétzlich zum
Abschluf eines Diplom-Ingenieurs (FH)
ein universitares Diplom anstreben. Mit
dieser, wahrend der Anlaufphase des
Projekts zunachst noch nicht vorgese-
henen Ausweitung ihres Angebots rea-
gierte die Universitat auf die Nachfrage,
die sich nach den ersten Presseberich-
ten Uber die Dresdner Plane herauskri-
stallisiert hatte.

Die Entwicklung der Immatrikulations-
zahlen sieht wie folgt aus:

politischen Zusammenhang als die den
Bewerber interessierenden praktischen
Detailfragen betonten, ist es eigentiich
erstim Verlaufe des Spatsommers 1994
gelungen, bei der Uberregionalen Pres-
se die erforderliche Aufmerksamkeit zu
finden. Der daraufhin einsetzende,
sprunghafte Anstieg der Anfragen nach
Informationsmaterialien unmittelbar vor
oder nach Beginn des Wintersemesters
1994/95 [aftt vermuten, daft die Umset-
zung der Informationen in die Entschei-

dung, das Studium dann auch tatsach-
lich zu wagen, bei

Neuimmatrikulationen im Fernstudium: Bauingenieurwesen

WS 93/94 SS 94
Grundstand.
Studium 62 25
Aufbaustudium — 12

Neuimmatrikulationen im Fernstudium: Maschinenbau

WS 93/94 SS 94

Grundstéand.
Studium 8 14
Aufbaustudium — 22

der Mehrzah! der
Interessenten noch

WS 94/95 aussteht, also in
den néchsten Se-
mestern mit einem

s weiteren Anstieg

22 der Immatrikula-

tionszahlen zu
rechnen ist. Inzwi-
schen hatdas neue
Angebot Eingang
gefunden in alle
gangigen Informa-
32 tionskanéle des Bil-
115 dungs- und Aus-
bildungsbereiches,

WS 94/95

Dabei ist zu beriicksichtigen, daf zum
Wintersemester 93/94 nahezu keinerlei
Vorlaufzeit fir eine Publikation des neu-
en Studienangebots zur Verfigung
stand, die Universitat vielmehr wegen
der bis zuletzt unklaren Finanzierungs-
fragen an Interessenten eher hinhalten-
de Desinformationen als aufschlufirei-
che und konkrete Auskinfte herausge-
ben muBte. Abgesehen von wenigen
Pressemeldungen im unmittelbaren An-
schiuf® an die Forderentscheidung der
BLK, die naturgemaR eherden bildungs-
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insbesondere auch
in die verschiedenen Publikationen und
Informationssysteme der Arbeitsdmter.

Ich erwéhne diese Zusammenhange nur
deshalb, weil zuverlassige Zahlen zur
Einschatzung der Nachfrageentwick-
lung, anders als fiir das Prasenzstudium
mit Jahrgangsstarken, Abiturienten-
zahlen oder Ubergangsquoten, fiir das
Fernstudium kaum verfiigbar, Progno-
sen und Planungsentscheidungen eher
aufdiffuse Meinungen oder eben eigene
Marktbeobachtungen“angewiesensind.
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Die Technische Universitét Dresden muft
daher - wie jede andere Fernstudien-
einrichtung auch - der méglichst exak-
ten Erfasssung der Nachfrageentwick-
lung sehr viel gréRere Aufmerksamkeit
widmen als im Prasenzstudium {iblich.

Kehren wir zuriick zur Ausgangsfrage
dieser Kurzvorstellung. Ist mit dem
.Dresdner Modell“ eine Konzeption fiir
zukunftsorientierte Ausbildung verbun-
den, die dariiber hinaus aus der Femnstu-
dientradition der DDR tats&chlich wichti-
ge Impulse bezieht? Oder ist das Etikett
nur wohlfeiles Marketing? Zugeschnit-
ten auf die Bewilligungspraxis der Bon-
ner Fordergremien und geeignet, eines
von zahllosen neuen Bildungsangebo-
ten etwas besser bekannt zu machen?

Die Frage fiihrt mitten hinein in ein dop-
peltes, m.E. héchst spannendes Pro-
blem. Konzeptionen und Theorien im
Bildungswesen sind herkémmlicherwei-
se die Doméne von Padagogen, Philo-
sophen und entsprechend ambitionierten
Bildungspolitikern, nicht aber von Inge-
nieuren und Technikern, von Bauleuten
und Maschinenbauern. Und die Suche
nach erhaltens- und fortsetzungswiirdi-
gen .Errungenschaften" aus DDR-Zei-
ten: Ist sie nichtinzwischen fiir die einen
nur noch ein Lippenbekenntnis, fiir die
anderen langstdurch lapidare Fehlanzei-
ge" beantwortet? Das ,Dresdner Mo-
dell” ist gewiR nicht angetreten, um in
dieser Gemengelage Klarheit zu schaf-
fen. Gleichwohl scheint es nach seinem
erfolgreichen Start inzwischen Pflécke
zu setzen, an denen die kiinftige Diskus-
sion solcher Zusammenhénge soschnell
nicht vorbei man&vriert werden kann.

Zunéchst zur Konzeption: Nach dem
Grundsatz ,Im Ziel wird gewonnen" ist

hochschule ost nov./dez. 1994

das gesamte Modell gleichsam ,von hin-
ten® her aufgezdumt. Soll sagen: Samt-,
liche Priifungen, Teilpriifungen oder for-
malisierten Leistungsnachweise des
Fernstudiums sind identisch mit denen
des Prasenzstudiums. Das gehtso weit,
dal die entsprechenden Priifungsauf-
gaben von Fern-und Prasenzstudenten
gleichzeitig und gemeinsam absolviert
werden miissen. Zulassungsvoraus-
setzungen, Priifungsanforderungenund
Prifungsdurchfiihrung richten sich un-
mittelbar nach der fiir das Prasenzstu-
diummafRgeblichen Diplompriifungsord-
nung. Rechtstechnisch wurde dies da-
durch erreicht, daf fiir das Fernstudium
auf eine eigene Priifungsordnung ver-
Zichtet und stattdessen in einer soge-
nannten ,Erganzungsordnung” auf die
vorhandenen Diplomprifungsordnungen
verwiesen wurde. Solange also die an
der Technischen Universitdt Dresden
verwendeten,Normal-“Priifungsordnun-
genden Vorgaben derfachlich zustandi-
gen Fakultdtentage und den von der
Kultusministerkonferenz gemeinsam mit
der Hochschulrekiorenkonferenz erar-
beiteten Standards entsprechen, ist die
Anerkennung des jeweiligen Abschlus-
ses, also des Diplomgrades, durch die
-Abnehmer”, d.h. durch Wirtschatft, Ver-
waltung und Wissenschaft, sichergestellt.
Akzeptanzprobleme, wie sie fiir die Ab-
schlUsse anderer neuer Studiengénge,
die ,auf dem Markt" erst eingefiihrt und
durchgesetzt werden miissen, beinahe
typisch sind, diirfte das ,Dresdner Mo-
dell” daher nicht aufwerfen.

Gleichsam nebenbei, aberdurchaus als
Konsequenz dieses Ansatzes, 16st sich
auch das Problem der wechselseitigen
Durchlassigkeit zwischen den beiden
Studienformen. Bei einem Wechsel vom
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Fernstudium indas Prasenzstudium und
umgekehrt eriibrigen sich zeit- und ner-
venaufwendige Anerkennungs-und An-
rechnungsverfahren. Das gilt naturge-
maR zunachst einmal innerhalb ein und
derselben Hochschule, aber nicht weni-
ger bei einem Wechsel von auswarts
nach Dresden.

Auch wenn (ber das eher formale Pro-
blem dersachgerechten Fachsemester-
zdhlung im Fernstudium derzeit noch
nachgedacht wird, istvon den Studienin-
halten hereine nahtlose Fortsetzung des
Studiums in der jeweils anderen Stu-
dienform gewahrleistet. So mag bei-
spielsweise, wer sein Fernstudium be-
rufsbegleitend begonnen und geplant
hat, durch Beurlaubungen und Freistel-
lungen aus eigenem Entschiuf® oder
durch Arbeitslosigkeit erzwungen iiber
ein zusatzliches Zeitvolumen verfiigen,
das ein Prasenzstudium erlaubt. Umge-
kehrt missen etwa der Wegzug der
Familie vom Hochschulort, Krankheitund
Betreuungsbedarfbei Angehérigen oder
Elternpflichten/-freuden nichtindemsel-
ben Ausmaf wie bisher den Studienab-
bruchnachsich ziehen. In all diesen Fal-
len kann das Fernstudium eine Alterna-
tive sein, die ermdglicht, das im Pra-
senzstudium bis dato Erreichte aufrecht
zu erhalten, auszubauen und trotz der
Mehrfachbelastungen zu einem erfolg-
reichen Abschluf} zu bringen.

Ich will nicht behaupten, dafl diese Flexi-
bilitat - eine von Bildungspolitikern seit
langem immer wieder erhobene Forde-
rung - ein Spezifikum des ,Dresdner
Modells" darstellen wiirde. Die Wahi-
moglichkeiten zwischen verschiedenen
Studiengeschwindigkeiten, einem soge-
nannten Voll- und einem Teilzeitstudi-
um, die die Fernuniversitat Hagen fiir
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das Fernstudium anbietet oder jiingstin
Berlin fir das Prasenzstudium einge-
fuhrt worden sind, weisen in dieselbe
Richtung. Daf} aber die Kombination der
Studienzeit- mitder Studienformwahl an
ein und derselben Hochschule zusatzli-
che, der Entwicklung der persénlichen
Lebensverhaltnisse angepalite Gestal-
tungsraume erdifnet, dirfte kaum zu
bestreiten sein.

Warum also nicht iangst so? Warum
missen Zusammenhange, die hier in
dergerafften Vorstellung unmittelbarein-
leuchten, meinetwegen wie simple
Selbstverstandlichkeiten wirken, als Mo-
dell oder neuartige Konzeption gewertet
werden? Gewil nicht deshalb, weil ver-
gleichbare, funktionierende Parallelen
fehlen wiirden; man blicke nur auf die
,Offene Universitat" beispielsweise der
skandinavischen Lander. Gewil auch
nicht deshalb, weil Ahnlichesin der DDR
jahrzehntelang praktiziert wurde. lhren
Modellcharakter erhalten die Dresdner
Aktivitaten zweifellos erst vor dem Hin-
tergrund der Entwicklung und Traditio-
nen des Femnstudiums der alten Bundes-
republik. Was in den westlichen Bundes-
landern aus welchen Griinden auch im-
mer - mogen diese nun Gruppeninter-
essen, die Schwerfalligkeit der fodera-
len Strukturen im Bildungswesen oder
bildungs- und gesellschaftspolitische
Grundentscheidungen gewesen sein -,
was gestern nicht moglich war, kann
heute nicht einfach bildungspolitischer
Alltag sein.

Eine ganz ahnliche Situation findet sich
Uibrigens bei der Diskussion um die Dau-
er der Schulausbildung. Auch hier ste-
hender simplen” (s.0.) Praxisderneuen
Bundeslander, die derzeit noch mit 12
Jahren auskommen/auskommendiirfen,
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ausufernde Expertisen, Stellungnahmen
und Problemkataloge gegeniiber, die
eine sachgerechte und vor allem ziigige
Entscheidung {iber das 13. Schuljahr
der alten Bundeslander immer unwahr-
scheinlicher werden lassen.

Vielleicht wird vor diesem Hintergrund
verstandlich, warum aufmunternd ge-
meinte Glickwiinsche, die nach der
Immatrikulation der ersten Fernstuden-
ten in Dresden eintrafen: voll Anerken-
nung und Lob gegeniiber diesem ,muti-
gen Sprung ins kalte Wasser®, bei Hoch-
schullehrern und Mitarbeitern, die zum
Teil bereits ihr 25jahriges Dienstjubilé-
um in diesen Wassern erschwommen
haben, je nach Temperament und Be-
findlichkeit entweder Heiterkeit oder ein
leichtes Stirnrunzeln ausgeldst haben.

Studienziele und Studieninhalte sind je-
doch nur die eine Seite eines Fernstudi-
enangebotes; Studieninstrumente, Stu-
dienmethoden, die breite Palette der
Vermittlung und Aneignung, der Lehr-
und der Lernmittel sind die andere. Und
das gilt gerade fiir technische Facherin
ganz besonderer Weise. Die klassische
Vorlesung wird sich wohl am leichtesten
- etwa durch Printmedien - substituie-
ren lassen. Bei einem Demonstrations-
oder Rechnerpraktikum kammt der Ver-
sand von Videos oder entsprechender
Software in Betracht. Berufliche und
betriebliche Praktika werden sich haufig
aufgrund einschlagiger beruflicher T&-
figkeit der Fernstudenten eriibrigen, in
anderen Fallen durch Vermittlung der
Hochschule an Betriebe oder Dienst-
stellen der éffentlichen Verwaltung hei-
matnah auslagern lassen. Ein Beispiel
kénnte das Vermessungskundliche Prak-
fikum im Bauingenieurwesen sein, bei
dem zur Zeit eine Kooperation mit ein-
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zelnen Vermessungsamtern angestrebt
wird.

Gerade in diesem Bereichist noch vieles
in der Entwicklung. Geplant ist, die Un-
terrichtsmaterialien und -medien schritt-
weise, d.h. parallel zum Studienfortschritt
der Fernstudenten, auszuarbeiten, so
daf sie unmittelbar im Anschiul an die
Fertigstellung und Abnahme durch die
Hochschullehrer der jeweiligen Fakultat
im praktischen Einsatz erprobt und eva-
luiert werden kénnen. Am Ende der Pro-
jektphase soll fir jeden Studiengang
bzw. flirjedes Studienfach ein geschlos-
sener Fundus an Materialien zur Verfii-
gung stehen, der zukiinftig von den Fa-
kultaten nur noch angepaft und verbes-
sert, nicht aber von Grund auf neu kon-
zipiert werden muB. Zur Zeit allerdings
muf3 sich der Fernstudentdarauf einstel-
len, da ihmdas ,Dresdner Modell” nicht
via Multimedia einen virtuellen Horsaal
oder Laborplatz ins Wohnzimmer
schickt, sondern mittels hektographier-
ter oder gedruckter Studienanleitungen
und Studienbriefe, also in konventionel-
len Formen, Fachwissen und Ubungs-
aufgaben erschlieBt, mit denen er sich
im Selbststudium auseinandersetzen
muf.

Wem dies als ,hausbacken”, kauminno-
vativ oder unattraktiv erscheint, sei dar-
anerinnert, dalk beispielsweise universi-
tatseigene Aufnahmestudios, die Ent-
wicklung aufwendiger interaktiver Lehr-
programme, universitatseigene Fernstu-
dien-Sendefrequenzen oder was immer
man sich an medialem Spektakel vor-
stellen mag finanziert werden missen.
Offentliche Mittel stehen der TU Dres-
den hierfiir - auch im Rahmen der
Projektforderung - auf absehbare Zeit
nicht zur Verfiigung. Eine Uberwalzung
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derartiger,Entwicklungskosten" aufihre
Abnehmer, also die Fernstudenten, ver-
bietet sich nach Auffassung der Univer-
sitdt gleichfalls. Der Verzicht auf eine
gesonderte Fernstudiengebiihr und die
Abgabe der Studienmaterialien zum (ge-
ringen) Selbstkostenpreis wahrend der
Laufzeit der Projektférderung sind Vor-
ziige, vor denen die unsichere Vermu-
tung, daR der Lernerfolg in demselben
MaRe wie der mediale Aufwand wach-
sen wilrde, verblalit.

Im (brigen ist durchaus damit zu rech-
nen, dal der Zwang, jede einzelne Lehr-
veranstaltung des Prasenzstudiums dar-
aufhin zu liberpriifen, ob ihre Vermitt-
lung im Fernstudium nétig und méglich
ist, auch zu heilsamer Bewegung und
Reform im Studienablaufvor Ortin Dres-
den fihren wird. Andererseits steht au-
Ber Frage, da das ausgereifte Instru-
mentarium eines Fernstudiums, das
samtliche technischen (und mentalen)
Mdoglichkeiten einer vernetzten Kommu-
nikationsgeselischaft einbezieht, die Pra-
senzphasen, also diejenigen Zeiten, die
unmittelbar an der Hochschule selbst
verbracht werden missen, zwar redu-
zieren, nicht aber ganzlich tberfliissig
machen kann. Das gilt beim ,Dresdner
Modell“ ohnehin fiir alle Priifungen und
alle Leistungsnachweise, die unter kon-
trollierten Bedingungen erworben wer-
denmiissen, aberauch - aus fachlichen
Griinden - fiir einzelne Unterrichts- und
Lehreinheiten.

Eine (technische) Présenzuniversitat wird
sinnvollerweise dazu neigen, ihre vor-
handene Ausstattung mit Laboratorien,
Lehrwerkstétten, Priifstdinden, Ver-
suchshallen oder Demonstrationsauf-
bauten méglichst intensiv auch in der
Lehre zum Einsatz zu bringen. Anderer-
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seits mull das Angebot auf das eng
begrenzte Zeitbudget berufstatiger Fern-
studenten Riicksicht nehmen. Fir die-
sen Problembereich hat die Technische
Universitat Dresden noch kein fertiges
Konzept. Insbesondere kénnen hier die
Erfahrungen aus DDR-Zeiten, in denen
das Ausbildungsverhéltnis zwischen
Hochschule und Fernstudent in aller
Regel durch eine parallele Vereinba-
rung zwischen Hochschule und delegie-
rendem Betrieb sowie durch Freistellun-
gen von j&hrlich 48 Tagen und 3 Mona-
ten wahrend der Diplomphase flankiert
wurde, kaum oder gar nicht ibertragen
werden,

Erste Erfahrungen unter den heute gel-
tenden Rahmenbedingungen zeigen je-
doch, daf sich ein Ausgleich zwischen
den Zeitanforderungen, die die Hoch-
schule flr unverzichtbar halt, und dem
Zeitaufwand, der dem Fernstudenten
mdglich ist, durchaus erreichen a0t
AuRerdem deutet sich an, daR eine gro-
Be Zahl der Fernstudenten interessiert,
bereit und in der Lage ist, ihre Ausbil-
dung durch zusétzliche Prasenzphasen,
die Uber das zur Zeit geforderte Mini-
mum hinausgehen, zu intensivieren und
zuergénzen. Die weitere Diskussion wird
daher voraussichtlich nicht nur Art und
Umfang der obligatorischen Prasenz-
veranstaltungen prazisieren, sondern
daneben mit Phantasie und organisato-
rischem Geschick ein Programm fakul-

tativer Présenzveranstaltungen entwer- .

fen,

In Dresden soll diese Diskussion auf
maglichst breiter Basis gefiihrt werden.
Neben den am Fernstudium beteiligten
Fachvertretern und den Fernstudenten
selbst ist auch das Deutsche Institut fir
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Fernstudienforschungin Tiibingen (DIFF)
einbezogen. Von der wissenschaftiichen
Begleitungdes ,Dresdner Modells" durch
das DIFF erhofft sich die Hochschule
zuverldssige Daten, die Aufschluf (iber
Anpassungs-und Verbesserungsbedarf
geben. Die Grundlage dafiir werden
gemeinsam geplante, in regelmaRigen
Absténden durchgefiihrte Studentenbe-
fragungen (in Interview- sowie Fragebo-
genform) sein. Eine erste, allerdings nicht
reprasentative Momentaufnahme mit
durchweg positiven, wenn nicht gar eu-
phorischen Stimmen aus studentischer
Sicht ist vor kurzem in der FAZ erschie-
nen.?

Wer sich fiir weitere Informationen liber
das Fernstudium an der Technischen
Universitat Dresden interessiert, sei auf
die am Schiu dieses Beitrags abge-
druckten Adressen verwiesen. Im brief-
lichen Austausch, im telefonischen oder
am besten personlichen Gesprach mit
den fir das Fernstudium zustandigen

Anmerkungen:

Mitarbeitern derjeweiligen Fakultét wird
er sehr rasch feststellen, ob das, was in
Dresden erwartet, und das, was gebo-
tenwird, den eigenen Vorstellungen ent-
spricht. Auch wenn das Angebot grund-
sétzlich steht, muR jeder, der sich zur
Annahme entschlief3t, wissen, daB er
sich auf ein Experiment einl&it. Ein Ex-
periment, das nicht nur die personliche
Belastbarkeit und Befahigung von Fern-
studenten technischer Facher, sondem
parallel dazu auch die Maglichkeiten und
Kapazitdten der Hochschule zu erpro-
ben sucht.

Hannes Lehmann ist Dezernent fiir
Akademische Angelegenheiten der
TU Dresden. Weitere Informationen
zum Femnstudium in Dresden geben:
Zentr. Studienberatung: Frau Wauer,
Tel. (0351) 463-3681, Maschinenbau:
Dr. Malecki, Tel. 463-3604, Bauinge-
nieurwesen: Dr. Siegert, Tel. 463-
2023, einheitliche Adresse: 01062
Dresden.

! Wissenschaftsrat, Empfehlungen zum Fernstudium, Drs. 929/29 vom 13.11.1992,

S. 93.

* Vgl. Frankfurter Allgemeine Zeitung vom 10.09.94, S. 43.
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Irene Lischka (Berlin):

Rettungsring: Wissenschaftliche Weiterbildung
fiir altere Erwachsene ?

Hochschulerneuerung in den neuen Bun-
deslédndern - unter dieser Uberschrift
geriet an den ostdeutschen Hochschu-
len in den zuriickliegenden vier Jahren
fast alles in Bewegung. Beachtliches
wurde dabei auf die Beine gestellt, an-
dere Verdnderungen scheinen zumin-
dest kritikwirdig. In die positive Bilanz
gehdren aufjeden Fall die Verbreiterung
der Studienmdglichkeiten in samtlichen
neuen Landern, die Modernisierung der
geratetechnischen Ausstattung der
Hochschulen u.a.m. In die Kritikpunkte
der Bilanz diirften aber u.a. die Entwick-
lungen beziiglich der wissenschaftlichen
Weiterbildung an den Hochschulen ge-
héren.

Bereits das Hochschulrahmengesetzvon
1976, dessen Novellierungen und samt-
liche Hochschulgesetze der einzelnen
Bundeslander fassen wissenschaftliche
Weiterbildung als festen Aufgaben-Be-
standteil der Hochschulen. In den alten
Bundeslandern konnte sich dieses Ver-
standnis Uber die Aufgaben von Hoch-
schulen nur schwer durchsetzen. Die
bekannte Uberlast in den grundstandi-
gen Studiengdngen bei nichtanndhernd
in gleichem MaRe gestiegener Finanz-
ausstattung sowie die mangelnde (vor
allem finanzielle) Attraktivitat weiterbil-
dender Studienangebote fiir die Profes-
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soren werden dafiir seit Jahren als die
Hauptursachen benannt. Die jiingsten
Diskussionen um die Studienreform lie-
Ben wissenschaftliche Weiterbildung
zwar verbal zur dritten S&ule der Hoch-
schulen werden, praktische Schritte zur
Umsetzung eines so definierten Studi-
enkonzepts sind allerdings noch kaum
auszumachen.

Anden Hochschulen der neuen Bundes-
lénder stand und steht bislang noch nicht
die Frage der Uberlast. Damit, so kénnte
man annehmen, diirfte sich die wissen-
schaftliche Weiterbildung hierzulande
wenigstens so entwickeln wie das der
gesetzliche Rahmen vorsieht. Dafiir
spricht - zumindest theoretisch - auch
die Tatsache, dall wissenschaftliche
Weiterbildung zu DDR-Zeiten fester
Bestandteil der Lehr- und entsprechen-
den Verwaltungsaufgaben hiesiger
Hochschulen war (oder sprach das ge-
rade dagegen?). Uber zwanzig Prozent
der Lehraufgaben an DDR-Hochschu-
len entfielen auf die Weiterbildung, auf
100 Studierende (Prasenzstudium) ka-
men 87 Weiterbildungsteilnehmer'. Das
verdeutlicht den Stellenwert dieser Bil-
dungsaufgabe. An samtlichen Hochschu-
len bestanden dazu gesonderte Struk-
tureinheiten (Direktorate fiir Weiterbil-
dung), die sich ausschlieRlich der Orga-
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nisation, Verwaltung, Offentlichkeitsar-
beitund Beratung zur Weiterbildung wid-
meten. Damit stellt sich die Frage, in-
wieweit vor diesem Hintergrund wissen-
schaftliche Weiterbildung an den Hoch-
schulen der neuen Bundeslénder den
Stellenwert hat, den sowohl die Hoch-
schul-Gesetze der neuen Bundesléander
als auch die Wirtschaft ihr zumessen 2

Zur Zeit kann diese Frage noch nicht
vollstandig beantwortet werden. Die Pro-
jektgruppe Hochschulforschung analy-
siertgegenwartig in Kooperation mitdem
+AUE - Hochschule und Weiterbildung"
den aktuellen Stand der Verortung von
wissenschaftlicher Weiterbildung an
Hochschulen der neuen Bundeslander,
der diesbeziiglich geplanten Entwick-
lung sowie der Probleme und Hindernis-
se. Die Untersuchung ist noch nicht ab-
geschlossen, so dafl den Ergebnissen
nicht vorgegriffen werden kann. Aller-
dings zeichnen sich, gestiitzt durch Ex-
pertengesprache im Rahmen der Vor-
untersuchung, bereits bestimmte Grund-
aussagen ab.

Aus gegenwdrtiger Sicht sind Stellen-
wert und Volumen von wissenschattli-
cher Weiterbildunginnerhalb der zuriick-
liegenden Jahre an den Hochschulen
der neuen Bundeslander insgesamt er-
heblich zurlickgegangen. Sie sind der-
zeit - trotz der glinstigen Ausgangsba-
sis - vermutlich noch unter dem schon
nicht zufriedenstellenden Niveau in den
alten Bundeslandern®. Nuran gréReren
Hochschulen, insbesondere an Univer-
sitaten, bestehen Kontakt- und Clea-
ringstellen mit zentralen Verantwortlich-
keiten. Inden Fakultdten und Fachberei-
chen gibt es nach unserem derzeitigen
Erkenntnisstand dagegen nurvereinzelt
feste Zusténdigkeiten fiir wissenschaft-
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liche Weiterbildung. Allerdings bieten
einzelne Fakultdten/Fachbereiche auch
ohne solche Zustandigkeiten Weiterbil-
dung an,

Angesichts der auflerordentlich gerin-
gen Ausstattung der Hochschulen mit
Stellen und Mitteln fiir die wissenschaft-
liche Weiterbildung beginnt jedoch die
Zusammenarbeit mit externen Trigern
von Weiterbildung an den Hochschulen
offenbar relativ zligig zu greifen. Dies-
beziigliche Modelle und positive Erfah-
rungen aus den alten Bundesldndern
diirften AnstoR fiir diese, sich dynamisch
abzeichnende Entwicklung gewesen
sein.

Wissenschaftliche Weiterbildung, insbe-
sondere in seiner spezifischen Auspra-
gung als Technologietransfer, bedarfder
engen Zusammenarbeit mit den Arbeit-
gebern. In den neuen Bundesldndern
bestehen dafiir - trotzder prekdren wirt-
schaftlichen Situation - durchaus gute
Anséatze und Bereitschaft sowohl von
Seiten der Hochschulen als auch der
Wirtschaft. Es zeigt sich, dalk das Ver-
standnis von Notwendigkeit und Sinn-
haftigkeit enger Kooperation zwischen
Hochschule und Wirtschaft ein idelles
Erbeaus jenen Zeitenist, in denen diese
Kooperation einerseits zwar verordnet
wurde, sich andererseits aber auch als
nitzlich erwies. Moglicherweise trigt die-
ses historisch gewachsene Verstandnis
von Zusammenarbeit dazu bei, vor al-
lem den Technologietransfer hierzulan-
de ziigig zu férdem.

Ausgeprégt und neu entwickelt wurden
an Hochschulender neuen Bundeslander
aber auch die verschiedenen Formen
der Weiterbildung fiir éltere Erwachse-
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ne. Wahrend zu DDR-Zeiten nur drei
Universitaten solche Bildungsangebote
hatten, bieten derzeit bereits sieben
Hochschulen solches an. Gleichzeitig
gehendie neuen Angebote auch beziig-
lichder Inhalte und Formen deutlich (iber

Vormaliges hinaus. Kann damit diese
Form der Weiterbildung zu einem Ret-
tungsring fiir die ansonsten so stark
angeschlagene wissenschaftliche Wei-
terbildung an den Hochschulen der neu-
en Lander werden?

Wissenschaftliche Weiterbildung fiir dltere Erwachsene in den alten
Bundeslandern

Spezielle Bildungsangebote der Hoch-
schulen fiir altere Erwachsene sind rela-
tiv jung. Erst in den zuriickliegenden
zwanzig Jahren etablierten sich solche
Formen sowohl in den alten Bundeslén-
dern, in der damaligen DDR als auch in
anderen europdischen Léndern (Eng-
land,Niederlande,Schweden u.a.). Die
Griinde dafiir, daf sich die Universitaten
diesem Personenkreis, den Senioren und
schliefilich auch den ,jiingeren Alten"
widmeten, sind unterschiedlich. Eine
Ausgangsbasis, sowohl in den alten als
auch in den neuen Landern, war die in
den siebziger Jahren verstarkte Aus-
richtung von Wissenschaft und Offent-
lichkeit auf medizinische und soziale Fra-
gendes Altern. Das steht nicht zuletzt in
Zusammenhang mit der demographi-
schen Entwicklungin Deutschland. Durch
Geburtenriickgang und gleichzeitig
wachsende Lebenserwartung erfolgt
letztlich eine betrachtliche Verschiebung
der Bevélkerungsstruktur zugunsten der
Alteren. Fiir die alten Bundeslander gilt,
dal zum gleichen Zeitpunkt Beflirchtun-
gen beziiglich der Auslastung der Uni-
versitdten bestanden. SchlieRlich stan-
den die zahlenmé&Rig schwachen Al-
tersjahrgénge vor den Universitétstoren
und niemand rechnete damit, dal die
Anzahl der Studienanfdnger trotzdem
weiter steigen wiirde. So war das neue
Klientel auch geeigneter Ausgleich fiir
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die erwarteten sinkende Studienan-
fangerzahlen. In der DDR bestanden
diese Probleme zum damaligen Zeit-
punkt nicht. Die hier von einzelnen Ge-
rontologen Ende der siebziger Jahre in-
itierte Entwicklung des Senicrenstudiums
hatte dagegen Erfolg, weil sie zu einem
Zeitpunkt erfolgte, zu dem eine be-
grenzte Offnung der Hochschulen poli-
tisch gewollt war - aus welchen Grii-
nden auch immer. Mit den Bildungsan-
geboten fiir Senioren (im frilheren
Sprachgebrauch Veteranen) konnte dem
entsprochen werden, ohne damit ele-
mentare Grundsatze der Bildungspolitik
der DDR anzutasten.

Ausgehend von diesen partiell unter-
schiedlichen Voraussetzungen und den
verschiedenartigen Bedingungen beider
Hochschulsysteme entwickelten sich
auchdie Studienmdglichkeiten flr éltere
Erwachsene in den beiden Teilen
Deutschlands in differenzierter Weise.

Indenalten Bundeslandern stieg die An-
zahl der Hochschulen mit speziellen
Studienmdglichkeiten flr dltere Erwach-
senein den siebziger und achtziger Jah-
renraschan. 1988 bestanden solche an
ca. 50 Hochschulen®. Auch die Formen
dieser Studienangebote facherten sich
dort relativ breit. Das gilt bereits beziig-
lich der angesetzten Altersgrenze, zeigt
sichaberbesonders hinsichtlichderinhal-
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te, der curricularen Modelle und der An-
gliederung an die Struktur- bzw. Verwal-
tungseinheiten der Universitaten. Wéh-
rend einzelne Hochschulen nur die (iber
60-jahrigen erfassen, beziehen die Mehr-
zahl auch die ,jlingeren Alten“ (ab 50
Jahre und teilweise sogar ab 40 Jahre)
ein. Sehr haufig werden davon Frauen
angesprochen, die sich nach langeren
Familienphasen damit neuen Aufgaben
stellen. Dementsprechend differieren
auch Ziel und Anliegen dieser Weiter-
bildungsformen. Dazu z&hlen:
*Nachholen von Bildungsabschliissen,
* Erweiterung der Bildung auf Gebieten,
dieimbisherigen Lebenswegweitgehend
ausgeklammert blieben,
*Vervollkommnen vorhandener Bildung
einschlielich beruflicher Qualifikationen,

*Vorbereiten fiir nach- und nebenberuf-
liche Tatigkeiten,

* Beféhigung zu wissenschaftlicher Ar-
beit.

Abgeleitet aus den unterschiedlichen
Zielstellungen sind auch das inhaltliche
Spektrum der Angebote, die Nachfrage
nach einzelnen Studienfachern, die Stu-
diendauer, die Formen der Abschluzer-
tifikate sowie die Studienformen sehr
vielfaltig. Ungeachtet dieser Differen-
Ziertheitkann die Mehrzahl dieser spezi-
ellen Bildungsangebote indenalten Bun-
deslandern Uber wissenschaftliche Wei-
terbildung definiert werden, indem sie
ein systematisches Studium ein oder
mehrerer Facher {iber mehrere Seme-
sterwochenstunden beinhalten.

Wissenschaftliche Weiterbildung fiir dltere Erwachsene In den neuen
Bundeslandern

Die Situation in den neuen Bundeslan-
dern weicht davon ab. Uber fast zwei
Jahrzehnte blieben hier die universita-
ren Bildungsangebote fir dltere Erwach-
senerelativkonstant. Bis 1989 boten die
drei Universitaten mit medizinisch-ge-
rontologischen Studienfachernin Berlin,
Leipzig und Halle ein spezielles Senio-
renstudium an (auch Veteranenstudi-
um, Veteranenuniversitdt genannt).

Der Inhalt und die Formen dieser spezi-
fischen Bildungsangebote resultieren aus
ihrer historischen Entwicklung und dem
dabei dominanten Ansétz. Dieser An-
satz basierte auf dem Prinzip der Befa-
higung fiir ein aktives Alter durch Wissen
um das Altern. Dementsprechend war
das Bildungsangebot an diesen Univer-
sitdten in den ersten Jahren aus-
schlieRlich aufsoziale und medizinische
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Fragen des Alterns konzentriert. Auf
Wunsch der Teilnehmer wurde das in-
haltliche Spektrum allerdings innerhalb
der letzten zehn Jahre erweitert. Neben
gerontologisch akzentuierten Themen,
die derzeit ca. die Halfte der Angebote
ausmachen, werden nunmehrauch Vor-
lesungen zu Themen aus anderen Wis-
senschaften (Geschichte, Technik, Na-
turwissenschaften u.a.) angeboten. Es
besteht die Absicht, diese inhaltliche
Grundstruktur auch weiterhin beizube-
halten, nicht zuletzt, weil fiir diese Bil-
dungsangebote eine aulerordentlich
starke Nachfrage besteht.

Auch hinsichtlich der Formen sind die
spezifischen Bildungsangebote der ge-
nanntendrei Universitaten vergleichbar.
Im Rythmus von zwei Wochen finden
zweistiindige Vortrage zu einem abge-
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schlossenen Thema statt. Diese The-
men bauen nicht aufeinander auf, son-
dern sind in sich abgegrenzt. Jeder Vor-
trag wird von einem anderen Referenten
gehalten. Das ermdglichteinen Einblick,
aber noch kein systematisches Studium
eines wissenschaftlichen Fachgebiets.
Die Zuordnung dieser Bildungsangebote
zu wissenschaftlicher Weiterbildung ist
damit nur bedingt zutreffend, obwohl
sich diesbeziigliche Ansatze abzeich-
nen (vertiefende Seminare). Auch an
der Friedrich-Schiller-Universitétin Jena
wurde Ende der achtziger Jahre ein Bil-
dungsangebot fir altere Erwachsene
entwickelt, das in Konzept und Form
prinzipielldeman den o.g. drei Universi-
taten entspricht.

Angesichts der Tatsache, dal die Um-
strukturierung des Hochschulbereichs
zunéchst eine Konzentration auf Schwer-
punkte erforderte, dieser ProzeR aulier-
ordentlich schwierig und oft auch
schmerzhaft war, dabei Erhaltenswertes
oft nicht erkannt wurde, kann das Fort-
bestehen dieser vier universitdren An-
gebote fiir die Alteren als erfreulich ein-
geschatzt werden. Er ist in erster Linie
dem auBerordentlich engagierten Wir-
ken der dafiir zustdndigen ehrenamtli-
chen Leiterinnen und Leiter zu verdan-
ken.

Gleichzeitigwaren diese Bildungsange-
bote der Ausgangspunkt dafiir, das in
den zuriickliegenden vier Jahren an
Hochschulen der neuen Bundesléander
wissenschaftlichen Weiterbildungsange-
bote fiir itere Erwachsene neu entwik-
kelt wurden.

Zusatzlich zu den bereits beschriebenen
speziellen Bildungsangeboten sind an
den Universitatenin Berlin, Leipzig, Mag-
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deburg, Rostock und Chemnitz-Zwik-
kau neue Formen entstanden. Dabei
handelt es sich (mit einer Ausnahme)
ausschlieRlich um solche Studienformen
fir Altere, die ein systematische Studi-
um ausgewabhlter Facher tiber mehrere
Semester, erganzt durch gezielte Semi-
nare flr die alteren Erwachsenen, er-
maglichen - mithin um wissenschaftli-
che Weiterbildung in ihrem definierten
Sinn. Obwohl erst kurzzeitig bestehend,
steigen Interesse und Nachfrage nach
diesen Weiterbildungsformen deutlich.
Warum, weshalb?

In den neuen Bundeslandern leben der-
zeitca. 16 Millionen Menschen, darunter
sind ca. 40 % éalter als 50 Jahre. In Folge
derwirtschaftlich-sozialen Umgestaltung
erfolgte in den zuriickliegenden zwei
Jahren ein radikaler Abbau von Arbeits-
platzen, vor allem zu Lasten der alteren
Arbeitnehmer und der Frauen. Dement-
sprechend befinden sich in den neuen
Landern rd. 5 Mill. altere Erwachsene
aulderhalbder beruflichen Arbeitsprozes-
se. Firderen Mehrheit erfolgte die Aus-
gliederung aus dem beruflichen Leben
relativ kurzfristig und unvorbereitet.

Die meisten vorzeitig in den Ruhestand
gewechselten dlteren Menschen empfin-
den diese Situation als sehr schwierig;
vor allem dann, wenn sie zuvor an-
spruchsvolle berufliche Tatigkeiten aus-
ibten. Verstarkt werden diese Krisen
durch dieinder Regelengen finanziellen
Bedingungen, die nureine eingeschrank-
te Freizeitgestaltung zulassen. Ausge-
hend davon besteht in den neuen Bun-
desléndern grundsétzlich ein hohes Po-
tential fiir nachberufliche Bildung.

Bedarf nach héherer Bildung ist aber
auch aufgrund der durch die DDR-Be-
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dingungen gepragten Bildungsbiographi-
en zu erwarten. Einerseits standen allen
beruflich Tatigen umfangreiche Maglich-
keiten derberuflichen Qualifizierungund
Weiterbildung offen. Gleichzeitig war Bil-
dung aber in hohem MaRe fremdbe-
stimmt; konnten individuelle, nicht den
staatlichen oder betrieblichen Interes-
sen entsprechende Bildungswiinsche
kaum verwirklicht werden (z.B. Politik-
wissenschaften, Sozialpddagogik, Psy-
chologie, Rechtswissenschaft, Ge-
schichte).

Ferner ist davon auszugehen, daft im
Zusammenhang mit den politisch-wirt-
schaftlichsozialen Bedingungen be-
stimmte Bildungsinhalte bis zu Beginn
der neunziger Jahre nicht relevant wa-
ren bzw. erst jetzt besonders sinnvoll
erscheinen. Dazu zahlen z.B. ausge-
wahite vélkerkundliche oder sprachwis-
senschaftliche Fachgebiete.

SchlieBlich entstanden unterden veran-
derten sozialen Bedingungenauch neue
Felderfiirnachberufliche Tétigkeiten von
Alteren, die zusétzliches Wissen und
veranderte Verhaltensweisen erfordern.
Das gilt unter anderem fiir Betreuungs-
und Beratungstatigkeiten (z.B. Schuld-
nerberatung, Sucht- und Familienbe-
treuung, Erndhrungsberatung). Solche
Aufgaben, die entweder erst jetzt entste-
hen bzw. unter den vormaligen Verhalt-
nissen negiert wurden, kénnten an-
spruchsvolle nachberufliche Tatigkeits-
felder fiir lebenserfahrene &ltere Men-
schen bilden.

Wissenschaftliche Weiterbildung fiir &l-
tere Erwachsene hat damit hierzulande
eine vonden alten Bundeslandern parti-
ell abweichende spezifische Funktion:

- Ausgleich von Einengungen im Bil-
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dungsspektrum, die vor allem aus den
bildungspolitischen Pramissen der zu-
riickliegenden Jahrzehnte erwuchsen
(dazu zahlen insbesondere Einschran- |
kungen beim Erwerb der Studienberech-
tigung, bei der Studienrichtungs- und
Berufswahl entgegen den individuellen
Interessen sowie Reduzierungen des zu-
gangigen Wissens auf die politisch ge-
wiinschten [nhalte, z.B. bei historischen,
rechts- und sozialwissenschaftlichen
Fachern);

- Hilfe bei der Bewaitigung von Lebens-
krisen infolge der veranderten politisch-
wirtschaftlich-sozialen Verhaltnisse;

- Entwickeln fachlicher, personaler und
sozialer Kompetenz zur Bewaltigung
deutlich veranderter Lebensanforderun-
gen (diese resultieren aus der generel-
lenwissenschaftlichen und technischen
Entwicklung; inden neuen Landernwer-
den sie verstarkt durch die veranderten
politisch-wirtschaftlich-sozialen Verhalt-
nisse);

- Vorbereiten fir nachberufliche Tatig-
keiten ( u.a. hinsichtlich beratender, be-
treuender, sozial orientierter Aufgaben);

- Angebote zur Zusatzqualifizierung, die
die Chance des beruflichen Wiederein-
stiegs fiir ,jingere Alte" einschlieen.

Ausgehend von den ersten Erfahrungen
mitden neuen weiterbildenden Studien-
angeboten fiir dltere Erwachsene kann
insgesamt ein relativ hoher diesbeziigli-
cher Bedarf angenommen werden. Al-
lerdings ist eine entsprechende Nach-
frage nur moglich, wenn diese neuen
Studienformen hinreichend bekannt sind.
Das scheint noch kaum gegeben. Die
Notwendigkeit der 6ffentlichen Prasen-
tation wissenschaftlicher Weiterbildungs-
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maglichkeiten fiir dltere Erwachsene er-
gibt sich insbesondere auch aus dem
hierzulande noch andersartigen Ver-
sténdnis von Weiterbildung. SchlieRlich
fungierten Hochschulbildung einschlie-
lich Weiterbildung inder DDR als Vorbe-
reitung auf berufliche Tatigkeiten. Die-
ses sozialisationsbedingte Denken auf-

zubrechen und zu einem wesentlich brei-
teren Verstandnis von tertiérer Bildung
einschlieBlich wissenschaftlicher Weiter-
bildung zu kommen, bedarf entspre-
chender Aufklarung. Dann allerdings
kénnte die Nachfrage eventuell sogar
die vorhandenen Mdglichkeiten {iber-
schreiten.

Resiimee

Kénnten damit also die Weiterbildungs-
formen fiir Altere der Rettungsring fiir
wissenschatftliche Weiterbildung an den
Hochschulen der neuen Bundeslénder
werden? Wohl kaum, sie kénnen und
sollten nur ein Mosaiksteinchen der An-
gebotsformen sein. Sie kénnen nicht
das ersetzen, was in erster Linie lber
Weiterbildung bewirkt werden soll - ndm-
lich die Aktualisierung von Wissen und
Umsetzung neuester wissenschaftliche
Erkenntnisse in die Praxis. Und gerade
Letzteres hat die Wirtschaft in den neu-
en Bundeslandern bitter nétig, wenn sie
den Sprung auf die hartumk&mpften
Mérkte schaffen will. Diese Ausstrah-
lung der Hochschulen auf die Wirtschaft
und die Region, die natiirlich auch die
Entwicklung der Hochschulen selbst
pragt, diirfte kaum gelingen, wenn wis-
senschaftliche Weiterbildung an Hoch-

Anmerkungen:

schulen das fiinfte oder gar das zehnte
Rad am Wagen bliebe.

Wennauch Weiterbildung fiir Altere nicht
der Rettungsring fiir die wissenschaftli-
che Weiterbildung an den Hochschulen
sein wird, konnen umgekehrt aber sol-
che Studienmdglichkeiten tatsachlich
eine Hilfe fiir diese Menschen sein. Ei-
nem kleinen Teil derer, die aus dem
Berufsleben ausscheiden mufiten, kén-
nen diese Bildungsangebote neue Le-
bensinhalte vermitteln. Diese Angebote
zu erhalten und zu erweitern solite den
Hochschulen in den neuen Bundeslén-
derndeshalb auch eine selbst auferlegte
Verpflichtung sein®.

Irene Lischka, Dr. habil., ist wissen-
schaftliche Mitarbeiterin der Projekt-
gruppe Hochschulforschung
Berlin-Karlshorst

' vgl. Wiesner, H.: Berufsbezogene Weiterbildung an DDR-Hochschulen 1989 - Zahlen
und Trends. Zentralinstitut fir Hochschulbildung.- Berlin, 1990 (Beitrige zur
Hochschulentwicklung)

% vgl. zur Ausgestaltung von Koordinierungsstellen fiir berufsbezogene wissenschaft-
liche Weiterbildung an den Hochschulen. Hochschulrektorenkonferenz und Bundes-
vereinigung der Arbeltgeberverbénde.- Bonn, 14.09.1994

% vgl. Wissenschaftliche Weiterbildung an den Hochschulen der neuen Bundeslander.
Konzertierte Aktion Weiterbildung/BMBW.- Bonn, 1992 (Material Nr. 8/92 )
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* vgl. Veelken, L.: Seniorenstudium - ein Modell nachberuflicher wissenschaftiicher

Weiterbildung fiir &ltere Erwachsene. In: Zeitschrift fiir Gerontologie. H. 4/1988,
S.198-205

® vgl. Wissenschaftliche Weiterbildung an den Hochschulen der neuen Bundeslander
(Empfehlungen). In: Wissenschaftliche Weiterbildung und Technologietransfer in den
neuen Bundesléndern. - Konzertierte Aktion Weiterbildung/BMBW.- Bonn, 1993.- S.88
ff.
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Erich Schaéfer (Jena):

Wissenschaftliche Weiterbildung - die
vernachlassigte Zukunftsaufgabe der Hochschulen

1. Rahmenbedingungen der wissenschaftlichen Weiterbildung an
Hochschulen in den neuen Bundesldndern

Die Geschichte der wissenschaftlichen
Weiterbildung ist eine Geschichte der
wiederholten Versuche, bei den Hoch-
schulen Einsichtin die Notwendigkeit zu
wecken, durch die Ubernahme von Wei-
terbildungsaufgaben einen Beitrag zur
hochschulinternen und -externen Inno-
vation zu leisten. Iminternationalen Ver-
gleich ist die Bereitschaft hierzu in
Deutschland gering ausgepragt. Wis-
senschaftliche Weiterbildung gehért nicht
zuden traditionellen Aufgabendeutscher
Hochschulen. Noch im Jahr 1963 stelite
Fritz Blattner, Grunder des Seminars fiir
Erwachsenenbildung an der Universitat
Kiel, zutreffend fest: ,W&hrend dem
angelsachsischen Denken die Wissen-
schaft wandelbares Werkzeug im Dien-
ste des Handelns und Lebens war, wur-
de im deutschen Denken die Wissen-
schaft streng vom Leben getrennt, auf
sich selbst, aufdie Sache und die stren-
ge Methode gestellt.” (1963, S.5).

Ohne Zweifel sind in den vergangenen
30 Jahren wichtige Schritte zur Veranke-
rung der wissenschaftlichen Weiterbil-
dung an den deutschen Hochschulen
unternommen worden. Inden alten Bun-
deslandern sind seitden 70er Jahren die
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Weiterbildungsinfrastrukturen an den
Hochschulen kontinuierlich ausgebaut
worden und in der DDR wurden mit den
Direktoraten und zentralen Einrichtun-
gen fiir Weiterbildung die institutionellen
Voraussetzungen fir die Wahrnehmung
der Weiterbildungsaufgaben geschaffen.
Wahrend die wissenschaftliche Weiter-
bildung als Aufgabe der Hochschulenin
den alten Bundeslandern heute weitge-
hend akzeptiert wird, ist die Situation in
den neuen Bundeslandern zuriickhal-
tenderzu beurteilen. Angesichts derjiing-
sten Entwicklungen ist man geneigt zu
sagen, dali hier das Rad der Geschichte
- sofern es die wissenschaftliche Weiter-
bildung an den Hochschulen betrifft -
zurtckgedreht wird (vgl. hierzu Bose/
Graefiner/ Schafer 1993).

Zwar bieten die Hochschulgesetze der
neuen Bundeslanderausreichend Spiel-
raum fur Aktivitaten der Hochschulen in
der wissenschaftlichen Weiterbildung;
betrachtet man jedoch die fiir die wis-
senschaftliche Weiterbildung zur Verfii-
gung stehende Infrastruktur der Hoch-
schulen, so zeigen sich gravierende Pro-
bleme.
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Im Zuge der Neu-und Umstrukturierung
der Hochschulen sind die Organisati-
onseinheiten flir die wissenschaftliche
Weiterbildung - von wenigen Ausnah-
men abgesehen - radikal abgebaut
worden. Dies ist das Ergebnis einer von
mir im Sommer 1993 durchgefihrten
telefonischen Befragung aller zugangli-
chen Hochschulen in den finf neuen
Bundeslandern. Obschon in hochschul-
politischen Positionspapieren der jing-
sten Vergangenheit wiederholt die Forde-
rung ausgesprochenwird, die Organisa-
tionseinheiten fir Weiterbildung zu erhal-
ten bzw. zu schaffen und als Clearings-
tellen fir hochschulinterne und hoch-
schulexterne Kontakte zu nutzen, sind
die entsprechenden Einrichtungeninden
vergangenen Jahren nicht nur personell
massiv reduziert, sondern oftmals ganz-
lich aufgeldst worden. Dies fiihrt zu der
mifllichen Lage, dal es heute in einigen
Hochschulen keine speziellen Ansprech-
partner fur die Probleme der wissen-
schaftlichen Weiterbildung und des Fern-
studiums mehr gibt.

Im Jahre 1993 hat die Hochschul-
rektorenkonferenz mit Blick auf die neu-
en Bundeslander betont, dal sich ,aus
der Umstellung auf marktwirtschaftliche
Bedingungen und den Veranderungen
im Rechtssystem neue und umfangrei-
che Anforderungen an die wissenschaft-
liche Weiterbildung® ergeben (1993,
S.11). Worin diese Aufgaben im einzel-
nen bestehen, beschreiben u. a. zwei
Berichte der Bund-Lander-Kommission
fiir Bildungsplanung und Forschungs-
forderung (1992, 1993).

Zwischen dem artikulierten Bedarf an
Weiterbildung und der entsprechenden
Praxis der Hochschulen klafft, trotz ei-
nes zum Teil erheblichen Engagements
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- insbesondere auch der Fachhoch-
schulen, die sich mit den Fernstudien-
briickenkursen eines wichtigen Bereichs
der Nachqualifizierungangenommen ha-
ben (vgl. hierzu Gopfarth 1994) - nicht
selten eine beachtliche Liicke. Anlablich
eines Werkstattgesprachs des Bundes-
ministeriums fir Bildung und Wissen-
schaft, das im Juli 1993 vom Weiter-
bildungszentrum der Universitat Magde-
burg zum Thema ,Wissenschaftliche
Weiterbildung und Technologietransfer
in den neuen Bundesléndern" ausge-
richtetwurde, wies Professor Heinz Kun-
le, der ehemalige Vorsitzende des Ar-
beitskreises ,Wissenschaftliche Weiter-
bildung“ der Konzertierten Aktion Weiter-
bildung (KAW), auf die schwierige Situa-
tion der wissenschaftlichen Weiterbil-
dung in den neuen Bundeslandern hin;
diese sei durch folgende Probleme ge-
kennzeichnet:

- Wissenschaftliche Weiterbildung wer-
de bei der Entwicklung und beim Auf-
und Ausbau der Hochschulen nur am
Rande thematisiert.

- Eine Hochschulkonzeption, die Er-
stausbildung und wissenschaftliche
Weiterbildung miteinander verknipft,
fehle weitgehend.

- Wissenschaftliche Weiterbildung blei-
be im Stellenpian haufig unberiicksich-
tigt.

- Wissenschaftliche Weiterbildung wer-
de zunehmend aus den Hochschulen
ausgelagert (vgl. Kunle 1994),

Bereits im September 1992 hatte die
Konzertierte Aktion Weiterbildung in ih-
rer Empfehlung zur ,Wissenschaftlichen
Weiterbildung an den Hochschulen der
neuen Bundeslénder”von einer ,drama-
tischen Situation" gesprochenund festge-
stellt: ,.Es gibt Anzeichen dafir, daB ...

41




die Strukturen der wissenschaftlichen
Weiterbildung an den Hochschulen der
neuen Landererheblich hinterdem Stand
der alten Bundesléander zuriickbleiben
kénnten“ (1992, S.4). Inzwischen ist die-
se Befiirchtung Realitat geworden.

Von den ehemaligen zentralen Einrich-
tungen fir wissenschaftliche Weiter-
bildung in Form der Direktorate bzw.
Weiterbildungszentren sind nur ganz
wenige (ibriggeblieben. In der liberwie-
genden Zah! der Félle istdas Aufgaben-
gebiet,,Wissenschaftliche Weiterbildung”
in die Dezernate fiir Studienangelegen-
heiten mit ein bis zwei Mitarbeitern inte-
griert worden. Daneben existieren privat-
rechtlich organisierte Institutionen (An-
Institute, e. V. oder GmbH), die sichdem
Aufgabenfeld der wissenschaftiichen
Weiterbildung annehmen. (Die in Vor-
bereitung befindliche Dokumentation des
KAW-Werkstattgesprachs  ,Wissen-
schaftliche Weiterbildung und Technolo-
gietransferinden neuen Bundeslandern®
enthélt ein Verzeichnis der Organisati-
onseinheiten und Ansprechpartner fir
wissenschaftliche Weiterbildung in den
neuen Bundeslandem.)

Die fiir die wissenschaftliche Weiterbil-
dung zustandigen Stellen sind in der
Regel gleichzeitig fiir die Fragen des
Fernstudiums zusténdig. Diese organi-
satorische Verkniipfung beider Aufga-
ben trégt der Tatsache Rechnung, dafi
unter den neuen Rahmenbedingungen
Fernstudienangebote vielfach funktional
fiir Weiterbildungszwecke genutzt wer-
den (vgl.hierzu auch die Empfehiungen
des Wissenschaftsrates zum Fernstudi-
um von 1992). Wéhrend die hier ge-
machte Aufgabenbiindelung sachad-
aquaterscheint, istauf deranderen Sei-
te eine Parzellierung der Weiterbildungs-
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aufgaben zu beobachten. Die wissen-
schaftliche Weiterbildung - soweit sie
sich an externe Zielgruppen wendet -
wird (iberwiegend in die Zustandigkeit
der Dezernate fur Studienangelegen-
heiten liberantwortet; der andere wichti-
ge Teilder Weiterbildung, némlich jener,
dersich an das eigene Personal wendet,
wird in der Regel dem Verantwortungsbe-
reich der Personaldezernate libertragen.
Hiermit werden nicht nur Synergieef-
fekte verschenkt, sondern dies wider-
spricht auch dem sonst wiederholt ge-
forderten sparsamen Einsatz der vor-
handenen Ressourcen. Bereitsim Jahre
1980 hatte der Arbeitskreis Universitare
Erwachsenenbildung e.V. - bezugneh-
mend auf die Erfahrungen in den alten
Bundeslandern - in seinen Empfehlun-
genzuden Weiterbildungsaufgaben der
Hochschulen gefordert: ,Mit der Weiter-
bildung des Hochschulpersonalsisteine
zentrale Weiterbildungseinrichtung der
Hochschule ... zu beauftragen” (1980,
S.23).

Umbesser verstehen zu kdnnen, warum
es zu dem Abbau der Ressourcen fir
die wissenschaftliche Weiterbildung in
den neuen Bundeslandern gekommen
ist, soll im folgenden versucht werden,
die Positionen von Akteuren im Hand-
lungsfeld zu charakterisieren,

In den Wissenschaftsministerien findet
eine Beschaftigung mit Fragen der wis-
senschaftlichen Weiterbildung nur am
Rande statt. Anlasse, sich mit diesem
Themenkomplex auseinanderzusetzen,
sind im wesentlichen erstens Gesetzge-
bungsverfahren, zweitens die Mittelver-
wendung im Rahmen des Hochschuler-
neuerungsprogramms und drittens Ge-
nehmigungsverfahren von Studien-und
Priifungsordnungenweiterbildender Stu-
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dienangebote. Erschwert wird die Situa-
tion durch personelle Diskontinuitdten
und Umstrukturierungen innerhalb der
Ressorts. Versuche, durch eigene Initia-
tiven den Bereich derwissenschaftlichen
Weiterbildung zu gestalten, sind kaum
auszumachen.

Die Position derHochschulleitungenzur
wissenschaftlichen Weiterbildungistsehr
stark abhangig von der eigenen Vorer-
fahrung in diesem Bereich und derregio-
nalen Herkunft. Hiermit verbunden ist
auch die Praferenz bestimmter Organi-
sationsformen wissenschaftlicher Wei-
terbildung an der eigenen Hochschule.
Unabhangig hiervonistdie wissenschaft-
liche Weiterbildung aber selten Bestand-
teil eines Hochschulstrukturentwicklungs-
planes. Auch wird die Chance, Fragen
der Erstausbildung mit denen der Wei-
terbildung konzeptionell gemeinsam an-
zugehen, wenig genutzt. Die Aufmerk-
samkeit der Hochschulleitungen, spezi-
ellder Universitaten, istzumeist vordring-
lich daraufgerichtet, Erstausbildung und
Forschung voranzubringen. Alle zusétz-
lichen Aktivitdten, die Ressourcen und
Kapazitaten binden konnten, werden
deshalb skeptisch bedugt; hierzu gehort
auch die wissenschaftliche Weiterbil-
dung. Dabei geréat der Blick fiir die Be-
deutung des Wissenschaftstransfers bei
der Entwicklung neuer Strukturen in der
Region in den Hintergrund. Auch die
enge Kopplung von Forschung und
Weiterbildung wird nur von wenigen hin-
reichend gewiirdigt. Insgesamt findet
eine Konzentration auf die Binnenstruk-
tur der Hochschule statt.

Auffallend sind die Unterschiede in der
Einstellung von Hochschullehrern aus
Ost und West. Wahrend Hochschulleh-
rerausder DDR inder Regel sehraufge-
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schlossen fir die Aufgaben der wis-
senschaftlichen Weiterbildung sind -
immerhin wandten sie friiher ca. 20 %
ihres Lehrdeputats fiir die wissenschaft-
liche Weiterbildung auf (vgl. Kehr/Weigelt
1990, S. 9) - stehen ihre Kollegen aus
den alten Bundeslandern der Aufgabe
‘wissenschaftliche Weiterbildung' etwas
zuriickhaltender gegeniiber. Diese be-
trachten Weiterbildung eher als Neben-
tatigkeit, die nicht unmittelbar zu ihren
Dienstaufgaben gehdrt.

Die in der Hochschuladministration mit
den Aufgaben der wissenschaftlichen
Weiterbildung betrauten Verwalfungs-
mitarbeiter verfiigen haufig weder iiber
jene Qualifikationen, die fiir ein moder-
nes Weiterbildungsmanagement ndtig
waren, noch stehen ihnen die hierfiir er-
forderlichen personellen, sachlichenund
zeitlichen Ressourcen zur Verfligung.

Obschon die Nachfrage nach wissen-
schaftlicher Weiterbildung zur Sicherung
bzw. Erlangung des Arbeitsplatzes bei
den potentiellen Teilnehmern sehr grol
ist, kann die Weiterbildungsbereitschaft
teilweise nichtin tatsachliche Teilnahme
umgesetztwerden. Jener Personenkreis,
der sich noch bzw. wieder in einem Be-
schaftigungsverhaltnis befindet, scheut
vorumfangreichen Weiterbildungsange-
boten zuriick; entweder infolge der star-
ken Arbeitsbelastung oder weil befiirch-
tet wird, der eigene Arbeitsplatz kénnte,
in einer durch Weiterbildung bedingten
Abwesenheit, wegrationalisiert werden.
Ein weiteres kommt hinzu: Zwar wurde
die Ausnahmeregelung des § 34 Abs. 4
im Arbeitsférderungsgesetz (AFG) fir
die neuen Bundeslander bis Ende 1995
verlangert (damit ist es den Hochschu-
len prinzipiell méglich, berufliche Wei-
terbildungsangebote als AuftragsmaR-
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nahmen der Arbeitsverwaltung durch-
zufiihren) doch immer dann, wenn in
diesen Kursen Hochschulabschliisse an-
gestrebtwerden, versagtdie Bundesan-
stalt fiir Arbeit ihre Zustimmung mitdem
Hinweis aufdie Regelungen des Bundes-
ausbildungsférderungsgesetzes (BA-
f6G). Dabei wird allerdings iibersehen,
dal das BAf6G fiir solche Zwecke we-
der greift noch gedacht ist und dal der
abschluRbezogenen beruflichen Weiter-
bildung fiir die Menschen in den neuen
Bundeslandern - aufgrund der vielfach
notwendig werdenden ganzlichen beruf-
lichen Neuorientierung - ein ganzande-
rer Stellenwert zukammt als in den alten
Bundeslandern.

An einigen Hochschulen ist erkannt wor-
den, daB sich bestimmte Formen der
wissenschaftlichen Weiterbildung zu-
kinftig nur im Verbund mit anderen
Hochschulen realisieren lassen. Diese
haben deshalb Vereinbarungen zum
Austausch von Konzeptionen, Lehrper-
sonen sowie Studienmaterialien getrof-
fen. Inshesondere fiir den Bereich des
Fernstudiums zeichnen sich solche Stra-
tegien ab. So wird bspw. an der Fach-
hochschule fiir Technik und Wirtschaft
Berlin ab Oktober 1994 eine Agentur
des Fachhochschul-Femnstudienverbun-
des der Lander Berlin, Brandenburg,
Mecklenburg-Vorpommern, Sachsen,
Sachsen-Anhalt und Thiiringen einge-
richtet.

Aufgrund der geschilderten Rahmenbe-
dingungen ist in der wissenschaftlichen
Weiterbildung eine paradoxe Situation
zu beobachten: In jenen Fachern, in
denen der Weiterbildungsbedarf am
groBten ist und auch deutlich artikuliert
wird, sind die Hochschulen am wenig-
sten in der Lage, diesen Bedarf zu be-
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friedigen. Die Erstausbildung bindet hier
samtliche verfugbaren Kapazitaten. Ein
Beispiel sind die Bereiche Wirtschafts-
wissenschaften und Informatik. Trotzdes
grolten Bedarfs sind die Hochschulen
aufgrund der fehlenden personellen Ka-
pazitaten Uberhaupt nicht in der Lage,
dieser Nachfrage zu entsprechen.

Effektive wissenschaftliche Weiterbil-
dung erfordert ein hohes Maf an Koope-
ration zwischen Hochschule und Wirt-
schaft. Angesichts der noch anzutref-
fenden Ausnahmesituation sind beide
Teilsysteme vielfach aber nicht in der
Lage, sinnvoll miteinander zu kommuni-
zieren. Dies liegt daran, dai die Kapazi-
taten auf beiden Seiten mit der Lésung
derinternen Probleme dermafienin An-
spruch genommen sind, dal® man nicht
dazu kommt, diesen Dialog zu pflegen.
Die Problemlésungskapazitaten sind
oftmals durch Aktivitdten absaorbiert, die
sich auf die eigene Organisation bezie-
hen. Eine Zuwendung und Beschafti-
gung mitanderen gesellschaftlichen Teil-
systemen unterbleibt, wenn davon nicht
existentielle Fragen der eigenen insti-
tution beriihrt werden.

Hinzu kommt, daR die Weiterbildungs-
leistungen der Hochschulen nicht selten
von hochschulexterner Seite mit Skep-
sis beargwéhntwerden: ,Die Einrichtun-
gen und Verbande der Weiterbildungs-
praxis, die teilweise selbst um ihre ge-
sellschaftliche Anerkennung, um ihre
materiellen Existenzgrundlagen und um
den Zuspruch ihrer Adressatenzu kdmp-
fen haben, sehen nunmehrin den Aktivi-
taten der Hochschulen eine neue, weit-
gehend unerwiinschte Konkurrenz, die
angeblich mit besseren Startchancen in
einen schon weitgehend parzellierten
Markt eindringe” (Dikau 1992, S. 10).
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Die Tendenz, dai die wissenschaftliche
Weiterbildung in den Hochschulen zu-
nehmendanden Rand gedréangtwird, ist
unverkennbar. Was Dikau insbesonde-
re mit Blick auf die Verhaltnisse in West-
deutschland festgestellt hat, gilt ver-
scharft fiir Ostdeutschland: ,Sogibtes ..
eine offizielle Verpflichtung der Hoch-
schulen zur Beteiligung an Veranstaltun-
gen der Weiterbildung, zum Angebot
von Weiterbildenden Studien und zur For-

derung der Weiterbildung ihres Perso-
nals...; doch die aufwendigen Bemuhun-
gen um Konzeptionen fiir die Realisie-
rung dieser Aufgaben bleiben begrenzt,
auf die besondere Bereitschaft ambitio-
nierter Einzelner angewiesen, die oft-
malsin den Hochschulverwaltungen wie
im Kollegenkreis eher auf Verstandnis-
losigkeit stofien und schongarnichtange-
messene, karriereférdernde Gratifikatio-
nen erwarten diirfen” (Dikau 1994, S. 16).

2. Das Beispiel des Weiterbildungszentrums der Universitit Magdeburg

Symptomatisch fiir die beschriebene
Entwicklung ist die Entscheidung des
Senats der Universitat Magdeburg. Die-
ser hat im Mai 1994 beschlossen, die
letzte noch an einer Hochschule des
Landes existierende zentrale Einrichtung
fur die wissenschaftliche Weiterbildung
aufzulésen. Bevorich auf Anla®, Motive
und Hintergriinde dieser Entscheidung
eingehe, will ich die Vorgeschichte kurz
skizzieren.

inihrer 1990 neu erarbeiteten Grundord-
nung verankerte die damalige Pédago-
gische Hochschule Magdeburg das
Weiterbildungszentrum (WBZ) als zen-
trale Einrichtung; eine Vorlaufereinrich-
tung hatte es andieser Hochschule nicht
gegeben. Derinhaltliche und personelle
Neubeginn unter den verénderten Rah-
menbedingungen begann Anfang 1991.
Ausgehend von Aktivitdten im Bereich
der Lehrerfort- und -weiterbildung wur-
de das Tatigkeitsspektrum rasch erwei-
tert. Durch die in erheblichem Umfang
eingeworbenen Drittmittel ist es dem
Weiterbildungszentrum gelungen, mit
einer geringen Anzahl von Planstellen,
ein umfangreiches Angebot zu unter-
breiten.
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Zu den Aktivitaten gehdrte bspw, auch
die Initiierung des berufsbegleitenden
weiterbildenden Studiums ,Umwelt-
schutz fiir Bildung und Hauswirtschaft”,
einModellprojektder Bund-Lander-Kom-
mission fiir Bildungsplanung und For-
schungsférderung, das gemeinsam mit
der Universitat Potsdam durchgefiihrt
wurde. Dieses Projekt hatte sich als Auf-
gabe gestellt, eine eigensténdige Kon-
zeption filr die Weiterbildung im Bereich
Umweltschutz zu realisieren, die auf die
spezifischen Bedingungeninden neuen
Bundesléandern zugeschnitten ist. Das
interdisziplinér angelegte berufsbeglei-
tende Studienangebot, das auf grofe
Nachfrage stiel3, wurde als kombiniertes
Fern- und Prasenzstudium realisiert. Ins-
gesamt entstanden 22 selbsterstelite
Studieneinheiten, die auf das Interesse
von Hochschulen in der ganzen Repu-
blik und dariiber hinaus stiefen.

Exemplarische Erwahnung soll hierauch
das Projekt ,Modellhafte Unterstiitzung
der Weiterbildung in ausgewahlten Re-
gionen der neuen Bundesléander” des
Bundesministeriums fur Bildung und Wis-
senschaft finden. Von dem am Weiter-
bildungszentrum angesiedelten Teilpro-

45




jekt fir die Region Magdeburg wurden
Studien, Tagungen, Workshops und Bil-
dungsmessen durchgefiihrt, ein Infor-
mations-Pool mitKooperationsbérse und
Datenbanken aufgebaut und der Infor-
mationsdienst ,Weiterbildung in Sach-
sen-Anhaltherausgegeben.

Im Herbst 1992 organisierte das WBZ
die erste in den neuen Bundeslindern
durchgefiihrte bundesweite Jahrestagung
des Arbeitskreises Universitare Erwach-
senenbildunge.V. zum Thema,Wissen-
schaftliche Weiterbildungund Hochschul-
erneuerung” (vgl. hierzu Prokop 1994).

Auf Initiative des Weiterbildungszen-
trums wurde in Magdeburg desweiteren
das Seniorenstudium ins Leben geru-
fen, das sich heute sehr groRer Beliebt-
heit erfreut. Weiter nicht eingegangen
werden kann an dieser Stelle auf die
zahlreichen Aktivitdten im Bereich der
Fort-und Weiterbildung von Lehrern, die
hochschulinterne Weiterbildung des
Personals, Sprachkurse fiir Angehérige
der ehemaligen sowjetischen Truppen
und deren Familien, die Kooperation mit
dem Kultusministerium im Rahmen des
Projektes ,Weiterbildungsberatungsstel-
len”, das weiterbildende Studium ,Er-
wachsenenbildung” sowie die regiona-
len, nationalen und internationalen Ko-
operationsbeziehungen (vgl. hierzu den
Tétigkeitsbericht des WBZ aus dem Jah-
re 1993 sowie den Forschungsbericht
1990 - 1992 der Padagogischen Hoch-
schule Magdeburg).

In seinen Aktivitaten bekraftigt wurde
das WBZ u.a. durch die vom Wissen-
schaftsminister des Landes Sachsen-
Anhalt in Auftrag gegebenen ,Empfeh-
lungen der Hochschulstrukturkommissi-
on zur Hochschul- und Wissenschafts-
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entwicklung des Landes Sachsen-An-
halt" (1992). Die Kommission spricht sich
explizit fir eine Intensivierung der
wissenschaftlichen Weiterbildung aus
und hélt es ,fur erforderlich, dalk die
Hochschulendes Landes ihren Aufgaben
in der Weiterbildung nachkommen®
(1992, S.64). Desweiteren wird gefor-
dert, daR die wissenschaftliche Weiter-
bildung bei Fernstudienangeboten im
Vordergrund stehen soll. Zur organisato-
rischen Absicherung des Fernstudiums
wird die Errichtung von Fernstudienzen-
tren von der Kommission vorgeschlagen.

Mit ihrem WBZ verfiigte die PH Magde-
burgibereine leistungsfihige Infrastruk-
tur, die sie als Aktivposten in den In-
tegrationsprozeR mitden anderen Mag-
deburger Hochschulen - der Techni-
schen Universitat und der Medizinischen
Akademie - im Jahre 1993 einbrachte.
In einem Gutachten, dasim Zusammen-
hang mit der Integration der drei Hoch-
schulen und den damit anstehenden
Strukturentscheidungen angefertigtwur-
de, heillt es:

-Zu den zentralen Einrichtungen, von
deneninvorbildlicher Weise neue Impul-
se fir die wissenschaftliche Weiterbil-
dung ausgehen, gehért auch das Wei-
terbildungszentrum der Paddagogischen
Hochschule Magdeburg. Hieristesin
knapp zwei Jahren gelungen, ein be-
achtliches Leistungsprofil zu entwickeln,
das weit (iber den engen Bereich der
Lehrerweiterbildung hinausreichtund das
in Fachkreisen breite Aufmerksamkeit
gewonnen hat. ... Vor dem beschriebe-
nen Hintergrund existieren flr die Mag-
deburger Otto-von-Guericke-Universitat
beste Voraussetzungen, dalk durch die
Zusammenfiihrung der Weiterbildungs-
ressourcen von TUund PH ein leistungs-
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fahiges Weiterbildungszentrum entste-
hen kann, das innerhalb und weit tiber
die Grenzen von Sachsen-Anhalt Impul-
se fir die wissenschaftliche Weiterbil-
dung in Deutschland zu setzen vermag.
Diese Chance zu vergeben, wére fiir
das zukiinftige Profil der Hochschule
unverzeihlich. In dem Ausbau der wis-
senschaftlichen Weiterbildung und des-
sen Institutionalisierung in Form einer
zentralen Einrichtung der Hochschule
sehe ich eine duBerst giinstige Chance,
das Profil der Magdeburger Otto-von-
Guericke-Universitat gerade unter den
Bedingungen knapper Ressourcen zu
erweitern. Es ist ein hervorragendes In-
strument, die Beziehungen der Hoch-
schule zur Stadt und ihren Biirgern so-
wie zur Wirtschaft des Umlandes positiv
zu beeinflussen.”

Nachdem die Integrationskommission
von TU und PH sich nach langwierigen,
sehrgrundsatzlichen Diskussionen tiber
Stellung, Funktion und Mitarbeiter/innen-
zahl von zentralen Einrichtungen ins-
gesamt mit deutlicher Mehrheit fiir den
Fortbestand der zentralen Einrichtung
Weiterbildungszentrum” ausgespro-
chen hatte, wurde dieses zum 1. April
1993 aus dem WBZ der PH und Mit-
arbeiterinnen des Dezernats fiir Studi-
enangelegenheiten der TU errichtet.

Widerstande gegen das WBZ wurden
im Vorfeld des zweiten Schrittes der
Integration der Magdeburger Hochschu-
len, dem im Oktober 1993 realisierten
Zusammenschlufl mitder Medizinischen
Akademie, vorgebracht. Ohne sich hin-
reichend mitinhaltlichen Positionen und
dem Leistungsspektrum auseinanderzu-
setzen oder gar mit den Verantwortli-
chen bzw. Betroffenen sprechen zu wol-
len, wurde die Notwendigkeit des WBZ
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mit dem lapidaren Hinweis vom Tisch
gefegt, fur die Weiterbildung im Medizi-
nischen Bereich seien die entsprechen-
den Verbande zustandig. Da eine Wei-
terbildungsinfrastruktur an der Medizini-
schen Akademie - abgesehen von der
Zustandigkeitdes Personaldezernats fiir
die Weiterbildung des nicht-wissen-
schatftlichen Personals - nichtexistierte,
war hier keine Zusammenfiihrung von
Struktureinheiten unter dem gemein-
samen Dach der neuzugriindenden Otto-
von-Guerike-Universitét Magdeburg er-
forderlich. Trotz der insbesondere auf
Seiten von Medizinern und Technikern
existierenden Vorbehalte gegen die wis-
senschaftliche Weiterbildung, institutio-
nelle Egozentrismen, Konkurrenzing-
ste und Machtanspriiche sowie Befiirch-
tungen, das WBZ kénnte mit seinen Pro-
grammen zu sehr eine soziale Offnung
der Hochschule fiir Personenkreise jen-
seits der Zielgruppe der Akademiker
betreiben, wurde das WBZ zunichst ge-
duldet.

In der im Oktober 1993 neu gegriinde-
ten Ofto-von-Guericke-Universitat Mag-
deburg wurden die zentralen Aufgaben
des WBZ wie folgt festgelegt:

- Konzipierung, Planung, Durchfiihrung
und Evaluation von punkiuellen Weiter-
bildungsangeboten und weiterbildenden
Studien, 5

- Férderung, Koordinierung und Organi-
sation von Fernstudienangeboten,

- Weiterbildung in Kooperation mit au-
Reruniversitaren Einrichtungen sowie

- Information, Beratung, und Entwick-
lung auf dem Gebiet der wissenschaftli-
chen Weiterbildung.

Die Verantwortung fiir die Weiterbildung
des Personals wurde dem Dezernat fiir
Personalangelegenheiten zugeordnet.
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Als Koordinierungsstelle der Universitat
fir die Entwicklung der Programme zur
wissenschaftlichen Weiterbildung sollte
das WBZ in enger Zusammenarbeit mit
den Fakultaten und anderen Strukturein-
heiten der Universitdt insbesondere
Dienstleistungen im Hinblick auf Pla-
nung, Bedarfsermittiung, Konzeptent-
wicklung, Organisation, Durchfithrung,
Begleitung und Auswertung von Veran-
staltungen zur Verfiigung stellen sowie
zu fakultéts- und disziplintiibergreifenden
Weiterbildungsinitiativen AnstoRe geben
und deren Realisierung unterstiitzen.

Das WBZ der nun integrierten Magde-
burger Hochschulen setzte seine erfolg-
reiche Arbeit konsequent fort: Neben
der Herausgabe verschiedener Weiter-
bildungsverzeichnisse legtees u.a. eine
ausfiihrliche Konzeption zur wissen-
schaftlichen Weiterbildung an der Uni-
versitat Magdeburg vor, war Ausrichter
des o0.g. Werkstatigesprachs des Bun-
desministeriums fir Bildung und Wissen-
schaft zum Thema ,Wissenschaftliche
Weiterbildung und Technologietransfer”,
organisierte in Kooperation mit dem
Kultusministerium eine Comenius-Aus-
stellung, beteiligte sich maRigeblich an
der Erarbeitung einer Kooperationsver-
einbarung mit der Industrie- und Han-
delskammer, erarbeitete eine Dokumen-
tation des Forschungs-, Lehr-und Dienst-
leistungsprofils der Universitat zu Pro-
blemen der Arbeitswelt, wirkte mit an
der Vorbereitung eines EG-Projektes
zur Rolle der Universitétin der Weiterbil-
dung und einerfiir 1995 geplanten Euro-
Contact-Messe, fllhrte im Auftrag des
Bundesminsters fiir Bildung und Wis-
senschaft eine Fachtagung zum Thema
Jnterdisziplinaritdt und Effizienz der
Umweltbildung unterbesonderer Berlick-
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sichtigung der Anforderungen in den
neuen Bundeslandern” durch (vgl. Ger-
hard/ Schafer 1994), erstellte in Zu-
sammenarbeit mit Fakultdten Antrage
zurFoérderung von Fernstudienprojekten
und entwickelte in Absprache mit dem
Wissenschaftsministerium die Konzep-
tion fiir ein Fernstudien- und Weiter-
bildungszentrum des Landes Sachsen-
Anhalt an der Universitat Magdeburg.
Mit dem zuletzt genannten Punkt solite
dem Umstand Rechnung getragen wer-
den, dafk unter den neuen Rahmenbe-
dingungen wesentliche Aufgaben des
Fernstudiums darin bestehen, einen
Beitrag zur wissenschaftlichen Weiter-
bildung zu leisten.

Als der bisherige Leiter des WBZ An-
fang des Jahres 1994 den Ruf an eine
andere Hochschule angenommen hat,
wardies der Anlaf fiir den BeschluR des
Senats, das WBZ in seiner bisherigen
Form aufzulésen und dabei gleichzeitig
Personal einzusparen.

Die ,Abwicklung" des WBZ wurde intern
als .Reorganisation” der wissenschaftli-
chen Weiterbildung deklariert, welche
die inhaltlichen Anteile den Fakultaten
zuordnet und den Verwaltungs- und Or-
ganisationsaufwand indie Aufgabenbe-
reiche der Verwaltung integriert. In einer
diesbezilglichen Vorlage heif3t es: ,Da-
mit soll im wesentlichen der Reibungs-
verlust bezliglich inhaltlicherwie organi-
satorischer Gestaltung derwissenschaft-
lichen Weiterbildung verringert sowie
insgesamt eine Effizienzsteigerung und
Professionalisierung erreicht werden.”
Hier wird mit sprachlichen Weichma-
chern versucht, einen Rickschritt als
Fortschritt zu verkaufen.

Dal die Zersplitterung eines zusammen-
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hangenden Aufgabenkomplexes, die
Verteilung der noch vorhandenen Mitar-
beiter/innen auf mindestens drei ver-
schiedene Organisationseinheiten, die
Leugnung der fakultatsiibergreifenden
konzeptionellen Aufgaben sowie die
Beseitigung eines klar erkennbaren An-
sprechpartners fir externe Kooperati-
onspartner nur kontraproduktiv wirken
kann, haben andere schon langst er-
kannt: ,So operieren in vielen Fallen an
einer Hochschule verschiedene Projek-
te und Initiativen ohne Abstimmung un-
tereinander. Diese Situation kann nur
dann geandert werden, wenn sich star-
ker als bisher die Erkenntnis durchsetzt,
daf eine iiber die Fachbereichsgrenzen
hinweg abgestimmte Weiterbildung fiir
Berufstatige und Postgraduierte die
Chance birgt, eine universitare Corpora-
te Identity auch in Richtung berufsbe-
gleitender Kompetenz aufzubauen. Ein
effizientes Weiterbildungsmanagement
istalsovonnoéten' (Rasche 1994, S. 15).
Genaudiesen Gedanken hatte die Hoch-
schulrektorenkonferenz auch, als sie in
ihrer Stellungnahme zur Weiterbildung
vom 12.Juli 1993 empfiehlt, zentrale
Weiterbildungsstellen in den Hochschu-
len, soweit noch nicht vorhanden, einzu-
richten.

Bei der institutionellen Verortung von
wissenschaftlichen Weiterbildungsauf-
gaben an den Hochschulen sind in den
letzten 20 Jahren zwar unterschiedliche
Wege beschritten worden, doch die zen-
tralen Einrichtungen haben sich als or-
ganisatorisch selbstandige Einrichtungen
mit Dienstleistungsfunktionen fir die
gesamte Hochschule als die 'klassischen’
und zugleich besonders sachadaquaten
Lésungen herauskristallisiert (vgl. hierzu
GraeRner 1994). Erinnert sei in diesem
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Zusammenhang an den Bericht ,Wei-
terbildung im Hochschulbereich” der
Bund-Lander-Kommission fir Bildungs-
planung und Forschungsférderung, dort
heilttes: ,Dazentrale Einrichtungenins-
besondere die Entwicklung eigener fach-
wissenschaftlicher Weiterbildungsaktivi-
tdten in den Fachbereichen und die Kon-
zipierung fachbereichsiibergreifender
Studiengénge fordern kénnen, sollten
die Hochschulen deren Errichtung ver-
starktin ihre kiinftigen Planungen einbe-
ziehen, zumal diese auch Koordinie-
rungs- und Service-Aufgaben wahrneh-
men ... und damit die Fachbereiche und
Institute entlasten kénnen* (1990, S.17).
Auch in dem Bericht ,Wissenschaftliche
Weiterbildung, insbesondere Nachqua-
lifizierung an den Hochschulen der neu-
enLander" (1992) wird diese Empfehlung
erneut bekraftigt.

In der wissenschaftlichen Weiterbildung
laufen hochschulexterne und hochschu-
linterne Kommunikationsstrome zusam-
men. Es kommt daraufan, Angebote
aus der Hochschule und Bedarfsnach-
fragen von potentiellen Teilnehmern auf-
einander abzustimmen. Dies macht die
Auseinandersetzung sowohl mit aktuel-
len Entwicklungen im Wissenschaftsbe-
reich als auch in den zu bedienenden
Berufs- und Tétigkeitsfeldern erforder-
lich. Das skizzierte Aufgabenprofil, die
bei der Angebotserstellung zu beriick-
sichtigenden Kooperationserfordernisse
sowie die Tatsache, dal} die Hochschule
mit ihren Angeboten zur wissenschaftli-
chen Weiterbildung vorwiegend hoch-
schulexterne Zielgruppen anspricht, die
zunehmend eine fachertbergreifende

Weiterbildung nachfragen, machen eine
zentrale Einrichtung fir Weiterbildung

erforderlich.
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3. Erklarungsansatze fiir das zuriickhaltende Engagement der
Hochschulen in der Weiterbildung

Der Appell, ein eigenstandiges Profil in
derwissenschaftlichen Weiterbildung zu
entwickeln und hierfiir die notwendigen
Rahmenbedingungen abzusichern, so
wie er in den Verlautbarungen der Spit-
zenverbande der Wirtschaft, der Sozial-
partner, der politischen Parteien und der
Wissenschaftsorganisationenin jiingster
Zeitwiederholtformuliertwurde (vgl. hier-
zu Faulstich 1994), ist in Magdeburg -
aber nichtnurdort - ungehortgeblieben.
Der hier geschilderte Fall macht exem-
plarisch deutlich, mit welchen Proble-
men die wissenschaftliche Weiterbildung
insbesondere an den Hochschulen der
neuen Bundeslander zu kdmpfen hat.
Neben den bereits erwdhnten Faktoren
ist zu berlicksichtigen, dal® angesichts
der sich verscharfenden Verteilungs-
kdmpfe um knapperwerdende Ressour-
ceninnerhalb der Hochschulen die zen-
tralen Einrichtungen sowohl gegeniiber
den Fakultdten und Fachbereichen als
auch der Hochschulverwaltung sich in
einerdeutlich schwacheren Position be-
finden; ihnen droht das Schicksal zwi-
schen zwei Machtzentren aufgerieben
zu werden.

Zentrale Einrichtungen fiir wissenschaft-
liche Weiterbildung haben die Aufgabe,
zwischen hochschulexternen Anfor-
derungen an die Weiterbildung und
hochschulinternen Méglichkeiten zuver-
mitteln. Die Notwendigkeit, durch die
Ubernahme von Weiterbildungsaufga-
ben einen Beitrag zur hochschulinternen
und -externen Innovation zu leisten, er-
fordert von ihnen unkonventionelle |de-
en. ,Je unkonventioneller sich solche
neuen Ansétze prasentieren, je mehrsie
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also Wissenschaftsdidaktik und Hoch-
schulorganisation vor unbequeme Her-
ausforderungen stellten, ihre herkdmm-
lichen Denkstrukturen und Denkweisen
zu Uberpriifen, und eventuell zu Uber-
winden, desto schwieriger wurde die
Durchsetzung neuer I[deen vorort” (Dikau
1994, S.17). Dies zeigt sich insbesonde-
re immer dann sehr deutlich, wenn es
darum geht, interdisziplindre Weiterbil-
dungsangebote zu realisieren.

Zur Veranschaulichung sei an dieser
Stelle ein letztes Beispiel aus Magde-
burg angefiihrt. Trotz der groften Ak-
zeptanz und Resonanz des o0.g. weiter-
bildenden Studiums ,Umweltschutz fiir
Bildung und Hauswirtschaft" bei den Stu-
dierenden, des Interesses anderer Hoch-
schulen an der Ubernahme der Studien-
einheiten und des positiven Votums des
wissenschaftlichen Beirates, beschlof
der Senatder Universitat Magdeburgim
Mai 1994, das Studium nicht fortzufiih-
ren. Der Abschlubericht des Modell-
projektes stellt hierzu fest:

.Im Senatist die interdisziplinare Anlage
des weiterbildenden Studiums 'Umwelt-
schutz fir Bildung und Hauswirtschaft'
auf Ablehnung gestolien. Es fand sich
keine Fakultéat bereit, dieses Studienan-
gebot aufzunehmen. ... Das fihrt zur
Konsequenz, dal Erfahrungen und Er-
gebnisse des Modellprojektes im Land
Sachsen-Anhalt voraussichtlich un-
wiederbringlich verlorengehen und eine
Chance zur umfassenden Etablierung
der Umweltbildung im Lehrangebot der
Magdeburger Universitét nicht genutzt
wurde. ... Unter Berlicksichtigung der
Tatsache, dal der Antrag vor der Se-
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natssitzung in keiner Fachkommission
besprochen wurde, dal® hochschulex-
terne Empfehlungen nicht akzeptiert
wurden ..., hinterlaBtder Senatsbeschluf
den Eindruck einer leichtfertigen Ent-
scheidung” (Neubauer/ Ribbe/ Volkmar
1994, S. 7, 291.).

Angesichts des geschilderten Sachver-
halts konnte man geneigt sein, den Ent-
scheidungstragern Ignoranz vorzuwer-
fen, doch das Problem liegt tiefer. Be-
reits im Jahre 1981 hat Wolfgang Schu-
lenberg in seinem Aufsatz ,Hochschule
und Offentlichkeit einen interessanten
Interpretationsversuch zur Erklarung der
in friiheren historischen Phasen noch
geringer ausgepragten Bereitschaft von
Hochschulen, sich auf Fragen der Wei-
terbildung einzulassen, indie Diskussion
eingebracht. Schulenberg unterscheidet
drei Bewultseinsschichten inder Hoch-
schule hinsichtlich ihrer Reaktion im all-
gemeinen Bildungssystemn und in der
Gesellschaft: ,Die alteste dieser Bewufit-
seinsschichten ist die des Prioritatsbe-
wuBtseins. Die ndchste Schicht bestimmt
das BewuRtsein der Exklusivitdt und die
dritte Schicht, ... , ist die des BewuRt-
seins der gesellschaftlichen Verantwor-
tung” (Schulenberg 1981, S. 76).

Der an den Universitdten der neuen
Bundesldnder gegenwartig vorherr-
schende Geist scheint primar vom Be-
wultsein der Prioritdt und Exklusivitat
gepragt zu sein. Dies ist angesichts der
erst kirzlich neu gewonnenen Auto-
nomie, der Befreiung von staatlicher
Gangelung und der aus DDR-Zeiten ver-
ordneten angewandten Industriefor-
schung verstéandiich. Fir die Weiterbil-
dungsaktivitdten, die ganzwesentlich von
der Bewuftseinsschichtder geselischaft-
lichen Verantwortung getragen werden,
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ist dies leider wenig forderlich. Aller-
dings kénnten sich auch Hochschulen in
denneuen Bundeslédndern durch die Ein-
sicht, daR fir die Wiederherstellung lei-
stungsfahigerindustrieller Strukturen eine
moderne, effiziente Forschungs- und
Weiterbildungsinfrastruktur eine wesent-
liche Bedingung ist, veranla3t sehen,
der Weiterbildung wieder eine gréRere
Bedeutung zu schenken. Hochschulen,
die derwissenschaftlichen Weiterbildung
keine oder nur eine geringe Relevanz
beimessen, werden ihrer gesellschaftli-
chen Verantwortung gegeniiber der Re-
gion an einerganz entscheidenden Stel-
le nicht gerecht.

Das hier entfaltete Erklarungsmuster Ia03t
sich um einen weiteren Aspekt ergén-
zen, den Miller-Boling, der ehemalige
Rektor der Universitdat Dortmund und
jetzige Leiter des Gemeinniitzigen Cen-
trums fiir Hochschulentwicklung (CHE),
einer gemeinsamen Tochter von Hoch-
schulrektorenkonferenz und Bertels-
mann-Stiftung, aufderdiesjéhrigen Jah-
resversammiung der Hochschulrektoren-
konferenz in Halle vorgebracht hat. Im
Kontext der Debatte um das Thema
JHochschule im Wettbewerb® vertrat er
die These, daf eine Leistungsbewer-
tung und Qualitadtsbeurteilung ohne
operationale Zielbestimmung nicht mog-
lich sei. Die deutschen Hochschulen hat-
ten jedoch gerade die Féahigkeit zu einer
Organisations-Zielbildung verloren. Die
Ursachen hierflir sieht er in den ver-
schiedenen ,Bildern* von Hochschule,
die von der Gelehrtenrepublik tber die
nachgeordnete Behdrde, die Gruppen-
institution bis zum Dienstleistungsunter-
nehmen reichen,

Der Stellenwert der wissenschaftlichen
Weiterbildung wird zukiinftig nicht zu-
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letzt davon abhéngen, fiirwelche dieser
Konzeptionen sich die einzelne Hoch-
schule entscheidet. Eine Aufgabe der
Akteure in der wissenschaftlichen Wei-
terbildung kénnte es sein - ausgehend
von den diskutierten Modellen des
Selbstverstandnisses der Hochschule -
alternative Handlungsszenarien zu entwi-
keln, die engen Bezug nehmen sowohl
auf die Binnenstruktur als auch die Um-
weltbeziehungen des Systems Hoch-
schule. Flexibilitat und Kreativitat gehé-
ren zu den genuinen Leistungsanforde-
rungen der wissenschaftlichen Weiter-
bildung und deshalb sollte es méglich
sein, aktiv das Leistungsvermégen der
Weiterbildung fiir Hochschule und Ge-
sellschafthervorzuheben.

Wissenschaftliche Weiterbildung wird an
den Hochschulen in absehbarer Zeit nur
dann eine dauerhafte Chance haben,
wenn das BewuBtsein fiir die gesell-
schaftliche Verantwortung gegeniiber
der Region wéchst und damit auch die
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Karlheinz Diirr & Ursel Schafer (Tiibingen):

Das. Fernstudienmodell ,,Berufsqualifizierung fiir
Sozialkundelehrer in den neuen Bundeslandern® -
‘Bedingungen und Erfahrungen

1. Die Ausgangssituation in den neuen Bundesléndern

Kaum ein Schulfach mu im Gefolge
der deutschen Einheit einen so tiefgrei-
fenden Prozel des Neuaufbaus seiner
inhaltlichen, methodischen und didaktik-
tischen Prémissen durchlaufen wie das
Fach  Gemeinschafts-/Sozialkunde.
Gleichzeitig wachst in den neuen Lan-
demn die gesellschaftliche Bedeutung des
Faches. Jugendunruhen, Rechtsradika-
lismus, Frustration bei den ostdeutschen
Jugendlichen (iber die schlechten Ar-
beitsmarktchancen, (iber die ausbleiben-
de Befriedigung von Konsumwiinschen,
die eine ihnen ungewohnte und hem-
mungslose Werbeliberflutung erregen,
sind Erscheinungen, die schnell von ei-
nervagen, unbestimmten Schuldzuwei-
sung an die unfahigen Politiker (Politik-
verdruf®) in einen allgemeinen Demo-
kratieverdruR umschlagen kénnen (und,
wie Umfragen zeigen, bei vielen bereits
umgeschlagen sind). In Zeiten einer
grundlegenden  Systemverédnderung
kommtdeshalb einerumfassenden Wis-
sensvermittlung Gber die Funktionen,
Prozesse und Probleme des neuen Sy-
stems gréRte Bedeutung zu: ,...gegen
die Vermittlung eines geschlossenen
Weltbildes (wird) die Entwicklung der
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Bereitschaft gesetzt, praktizierte Plura-
litat der Weltanschauungen, Uberzeu-
gungen und politischen Ansichten aus-
zuhalten...” (Patzelt 1994, S. 12) Politi-
sche Bildung in der Schule bietet den
einzigen institutionell gesicherten Rah-
men, um der zukinftigen Generation
der Staatsbiirger neue Werte mitzuge-
ben, sie zu einem neuen Denken hinzu-
fihren, das z. B. Kritikfahigkeit auch bei
Kindern und Jugendlichen als Desiderat
und nicht als stérendes Element be-
greift. Diese Zielsetzungen stellen hohe
Anforderungen an Bildungspolitik, Schu-
len und Lehrpersonal.

In der DDR hatte das Fach ,Staatsbur-
gerkunde” die Vermittlung einer (ber-
greifenden ldeologie zum Ziel, die den
Anspruch erhob, die Begriindung fiir die
beste aller Staats- und Gesellschaftsfor-
men zu bieten und den ,idealen Staats-
biirger" fiir diesen idealen Staat heran-
zubilden. Nach dem Zusammenbruch
dieses Systems war deshalb nicht nur
das Fach ,Staatsbirgerkunde” obsolet
geworden, sondern es verbot sich auch
jede bildungspolitische Halbheit bei sei-
ner Beseitigung.
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Beim Neuaufbau des Faches Sozial-
kunde kann es daher nicht nur um die
Neuentwicklung der gesamten curricu-
laren Grundlagen gehen (Lehrplan, In-
halte und Artihrer Vermittiung), sondem
auch um eine umfassende personelle
Erneuerung: in keinem anderen Schul-
fach muBte ein so tiefgreifender Aus-
tausch des Lehrpersonals erfolgen. In
fast allen neuen Bundeslandern wurden
die ehemaligen Staatsbiirgerkundeleh-
reraus dem Schuldienstentiassen. Seit-
her wurde der Politikunterricht fast aus-
schlieRlich von Lehrer(innen) erteilt, die

nicht dafiir ausgebildet waren. Damit
der schulische Politikunterricht in Zu-
kunft den beschriebenen Anforderun-
genauch nurannéaherungsweise gerecht
werden kann, missen die Sozial-/Ge-
meinschaftskundelehrer in den neuen
Bundesldndern entsprechend fachwis-
senschaftlich und fachdidaktisch qualifi-
ziert werden.

Das im folgenden beschriebene Fern-
studium ist als Beitrag zur Bewaltigung
des Lehrer-Notstands”im Fach Gemein-
schaftskunde/Sozialkunde gedacht.

2. Das Fernstudien-Modell fiir die Berufsqualifizierung von Sozialkunde-
lehrern in den neuen Landern

Seit Oktober 1991 hat das Deutsche
Institut fiir Fernstudienforschung an der
Universitat Tiibingen in enger Koopera-
tion mit der Bundeszentrale fiir politi-
sche Bildung und den zustandigen Fach-
ministerien, Lehrerfortbildungsinstituten
und Hochschulen der neuen Bundeslan-
der zur Qualifizierung der fachfremd
unterrichtenden Sozialkundelehrer bis-
lang 13 Fernstudienkurse mitinsgesamt
rund 580 Teilnehmenden durchgefiihrt.
Die Kurse sind als Ubergangsmalnah-
me darauf gerichtet, moglichst viele die-
ser Lehrer fiir das Fach zu qualifizieren,
das sie seit der Wende unterrichten und
in dem sie nach eigenem Bekunden
haufig nur einen sehr geringen Wissens-
vorsprung vor ihren Schiilern haben.
Gleichzeitig werden durch diese Maf-
nahmen die Hochschulen entlastet, die
zumindestbis 1993 nebenihren Aufbau-
leistungen personell die zusatzliche Auf-
gabe gar nicht hatten bewaltigen kén-
nen, eine berufsbegleitende Weiterbil-
dung fiir Lehrer anzubieten.

Eine Schwierigkeit bei Weiterbildungs-
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mafRnahmen besteht darin, dal sie mit
einem moglichst geringen Ausfall. an
Arbeitszeit (im Falle der Lehrer: an Un-
terrichtszeit) durchgefiihrt werden miis-
sen. Weder kann sich der Staat eine mo-
natelange Freistellung der Lehrerinnen
und Lehrer erlauben, um sie an Weiter-
bildungskursen teilnehmen zu lassen,
noch kénnten die Betroffenen selbst1an-
gerfristige MaBnahmen problemlos in
ihre Lebenssituation einbauen oderlan-
gere Ausbildungszeitenan femen Hoch-
schulen finanziell tragen.

Das Fernstudium bietet sich deshalb in
Anbetracht der staatlichen Rahmenbe-
dingungen, der berufiichen Situation und
des Bildungsniveaus der Teilnehmer als
eine besonders geeignete Form der Fort-
bildung an: Das Studium kann mit sehr
geringen Unterrichtsausfallen berufsbe-
gleitend durchgefiihrt werden, die Teil-
nehmerkdonnen selbst bestimmen, wann
und in welcher Weise sie ihr-Pensum
durcharbeiten. Lange Wegstrecken fir
die Anreise zu haufigen Présenzveran-
staltungen entfallen, ein gerade in den

55




landlichen Bezirken wichtiger Aspekt.
Fir das Fernstudium sprechen auller-
dem die vergleichsweise geringen Ko-
sten: Die hier beschriebenen Ausbil-
dungsmaRnahmen werden aus offentli-
chen Mitteln und ohne Selbstbeteiligung
der Studierenden finanziert. Dabei be-
laufen sich die Kosten pro Teilnehmer
(ohne Personalkosten der Tragerinstitu-
tionen) lediglich auf ca. DM 1.000 pro
Ausbildungsjahr (!).

Das Studium ist auf vier Semesterange-
legt und wird in einer Kombination von
angeleiteten Selbstlernphasen, mehrta-
gigen Kompaktseminaren und eintégi-
gen Kolloguien durchgefiihrt. Grundla-
ge des angeleiteten Selbststudiums
sind die fiir die Lehrerfortbildung entwik-
kelten Fernstudien-Materialien des DIFF
(Projekte ,Politische Bildung®, ,Problem-
felder Internationaler Beziehungen®, ,Ge-
schichte der Bundesrepublik Deutsch-
land" u.a.) und die Schriftenreihen der
Bundeszentrale fiir politische Bildung.
Zur ErschlieBung des Materials erhalten
die Teillnehmer Leseplane fiir einen Zeit-
raum von jeweils drei bis vier Monaten,
zunehmend werden auch Fragenkatalo-
ge zur eigenen Lernfortschrittskontrolle

eingesetzt. In regelmaligen Abstanden
finden mehrtagige Kompaktseminare
und eintdgige Kolloguien statt (im Durch-
schnitt 8-9 Prasenzveranstaltungen im
Jahr). Diese Prasenzveranstaltungen
sollenden Teilnehmem Riickkopplungs-
und Diskussionsmaglichkeiten erdffnen,
zur Strukturierung des Selbststudiums
beitragen und - fir Gemeinschafts-/So-
zialkundelehrer besonders wichtig - die
Gelegenheit bieten, das aktuelle politi-
sche Gescheheninden Prozeflt des Wis-
senserwerbs einzubeziehen. Im Rah-
men des viersemestrigen Fernstudiums
missen in der Regel finf Leistungs-
nachweise erworben sowie eine Zwi-
schen- und AbschluBpriifung abgelegt
werden.

Die mit dem Studium verbundene zeitli-
che Belastung der Teilnehmer - neben
vollem Lehrdeputat und Selbststudium -
darf nicht unterschatzt werden. Der wi-
chentliche Zeitaufwand fiir das Studium
kann auf etwa zwolf Stunden veran-
schlagt werden. Rund neun Stunden
entfallen auf Selbststudium der Texte,
umgerechnet zwei Stunden auf die Pra-
senzveranstaltungen, und fir die Erar-
beitung der Leistungsnachweise wird
eine Stunde wochentlich angesetzt.

3. Adressatenspezifische Probleme bei der Durchfiihrung des
Fernstudien-Modells

3.1. Lernumfeld und berufliche
Situation der Teilnehmer

Fiir die Uberwéltigende Mehrheit der
Teilnehmer an diesem Fernstudium wie
auch an vergleichbaren anderen Weiter-
bildungsmaflnahmen gilt, dal} sie die
Entscheidung fiir die Weiterbildungs-
mafnahme unter dem Druck der Um-
stande getroffen haben: Zum Teil war
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ihnen nach der Wende ein Fach ,abhan-
den“ gekommen (etwa Russisch), zum
Teil muBten sie sich weiterqualifizieren,
um im Schuldienst bleiben zu kénnen
(Polytechnik-Lehrer), zum Teil sahen sie
in der Weiterqualifikation die einzige
Chance, wieder ein volles Deputat zu
erhalten. ,Neigung und Interesse” allein
nannten bei einer Befragung nach Ab-
schlul der ersten Kurse (BpB 1994) nur
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wenige Teilnehmer als Grund dafir, dal
sie sich fiir dieses Fernstudiumentschlos-
sen hatten, sondern allenfalls in Verbin-
dung mit ,beruflicher Absicherung®. In
nicht wenigen Falien erfolgte auch eine
Delegierung” zu dem Fach Sozialkun-
de durch den Schulleiter oder Schulrat.
In dieses Bild paBt, daR sich bei einer
Vorabbefragung in Sachsen-Anhalt
(DIFF 1994) die Teilnehmer {iberwie-
gend nur durchschnittliche Kenntnisse
politischer Zusammenhange bescheinig-
ten. Vom Fernstudium erhofften sich die
Lehrer in erster Linie konkrete Hilfestel-
lung fiir den Unterricht - angesichts der
noch immer gravierenden Unterversor-
gung der ostdeutschen Schulen mit ge-
eigneten, aktuellen und auf die spezifi-
sche Situation der Schiilerin den neuen
Bundeslandern bezogenen Schulbi-
chern kam diesem Aspekt sehr groRe
Bedeutung zu und beeinflubte auch die
Erwartungshaltungen der Teilnehmer.
Dementsprechend schwierig war es oft,
fachwissenschaftiiche, nichtunmittelbar
unterrichtsrelevante Inhalte zu vermit-
teln, die jedoch Grundlage einer dem
Direktstudium faktisch gleichgesteliten
Ausbildung sein milssen.

Befragt nach den Schwierigkeiten, die
es im Fernstudium gegeben hatte bzw.
die sie erwarteten (bei der Vorabbefra-
gung in Sachsen-Anhalt), nannten die
Teilnehmer am haufigsten ,Zeitknapp-
heit": Die meisten hatten ein volles oder
nur gering reduziertes Deputat mitbis zu
27 Wochenstunden, und das mit einem
sehrvorbereitungsintensiven Fach. Da
derinder DDR schlechtbezahite Lehrer-
Beruf trotz aller behaupteten Gleichbe-
rechtigung Uberwiegend ein Frauen-Be-
ruf gewesen war, iberwogen auchunter
den Teilnehmern des Fernstudiums die
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Frauen. Sie hatten neben der Belastung
durch Unterricht, Unterrichtsvorbereitung
und Fernstudium auch noch ihre Kinder
2u betreuen. Eine Lehrerin beschrieb
ihre Arbeitswoche so: ,Montag bis Frei-
tag Unterricht, am Samstag Fernstudi-
um, am Sonntag Hausarbeit" - und das
{iber einen Zeitraum von zwei Jahren.
Erschwerend kommt hinzu, daR iber
70% der Teilnehmer keine geeignete,
entsprechend ausgestattete Fachbiblio-
thek in der Nahe hatten. In landlichen
Bezirken kann deshalb die Anreise bis
zurnachsten Universitétsbibliothek ohne
weiteres einen halben Tag dauern. Die
Beschaffung von zusétzlichen Fachbi-
chern zur Vertiefung des Stoffes war
dahermit erheblichem Zeitaufwand ver-
bunden. Ein wichtiger Aspekt des Fern-
studiums bestand deshalb darin, den
Teilnehmern mit den fir das Studium
benétigten Materialien zugleich eine klei-
ne Handbibliothek zur Verfiigung zu stel-
len, die als Grundausstattung fur die
eigene Unterrichtsvorbereitung dienen
kann - ein Angebot, das allerdings
angesichts zu kleiner Wohnungen, feh-
lender Arbeitszimmer und entsprechen-
dem Mangel an ,Stauraum* nichtunein-
geschrankt begrilit wurde.

3.2, Psychosoziale Probleme und
Lernhaltungen

Eine Uberraschung fur die Tragerinstitu-
tionen der Weiterbildungsprogramme
war das relativ hohe Durchschnittsalter
der Teilnehmer: Nahezu 60% der bishe-
rigen Absolventen sind Uber 41 Jahre
alt. Bei diesen Teilnehmern kann eine
langjahrige Berufspraxisals Lehrer (wenn
auchin einem anderen Fach) vorausge-
setzt werden. Ein auch filr die curricula-
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re Entwicklung von WeiterbildungsmaR-
nahmen wichtiger Aspektist, daf solche
»erfahrenen” Lehrer héufig nur geringe
Offenheit fiir neue didaktische Ansétze
mitbringen.

Bei der Konzeption des Fernstudiums
gingen wir von der Uberlegung aus, daf
Teilnehmer, die bereits ein Erststudium
abgeschlossen haben und zum Teil auch
Fernstudien-Erfahrungen aus der ehe-
maligen DDR besitzen, ohne grofere
Schwierigkeiten in der Lage sein mift-
ten, mitden besonderen Anforderungen
dieser Ausbildungsform zurechtzukom-
men. Wiederum zur Uberraschung der
Tragerinstitutionen sah die Praxis viel-
fach anders aus.

So zeigte sich beispielsweise, daf die
Mehrheit der Teilnehmer beim Wis-
senserwerb erhebliche Schwierigkeiten
hatte, die keineswegs allesamt auf, Zeit-
knappheit zurlickzufiihren waren. Dem
Zeitfaktor ist es sicherlich zuzuschrei-
ben, daB das aufden Leseplénen vorge-
schriebene Pensum oft nicht volistandig
durchgearbeitet werden konnte. Haufig
steliten wir jedoch fest - was die Teil-
nehmer auch in Diskussionen und Ge-
spréachen zum Ausdruck brachten -, daR
es ihnen sehr schwer fiel, die zentralen
Argumente eines Aufsatzes zusammen-
zufassen, einen Gedankengang nach-
zuzeichnen, kurzum zu sagen, um was
esimjeweiligen Textging. Immer wieder
dréngten sie aufnoch kiarere Vorgaben,
noch genauere Anweisungen, was aus
welchem Text ,gelernt’ werden sollte,
flihiten sie sich ,alleingelassen®in einer
Informationsflut oder aligemein unzurei-
chend ,betreut’. Ganz offenkundig klaff-
te hier eine Liicke zwischen den eindeu-
tig auf Rezeption gerichteten ,Lerner-
wartungen” und der fiir ein Fernstudium
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zu fordernden ,Lernautonomie®, die in
der Tat von vielen der Lehrer zumindest
am Anfang wenigerals Chance filr selbst-
bestimmtes Arbeiten denn als Erschwer-
nis, ja mitunter geradezu als ,Zumutung”
empfunden wurde.

Vor diesem Hintergrund gewannen aus
der Sichtder Tragerinstitutionen die Pra-
senzveranstaltungenan Bedeutung: als
Foren fiir den Austausch der Teilneh-
mer, fiir die Rickkoppelung mit den Do-
zenten und flr die Bearbeitung von Pro-
blemen, die sich bei der Lektiire der
Selbststudienmaterialien ergeben hat-
ten. Auch hier jedoch muBten wir fest-
stellen, daR das Angebot nur bedingt
angenommen wurde: Die Frage nach
den Schwierigkeiten mitder Lektiire oder
nach inhaltlichen Unklarheiten, die nun
erortert werden soliten, wurde in der
Regel mit Schweigen quittiert. Manche
Gruppen reagierten deutlich ablehnend
aufdie Aufforderung, durch Fragen oder
konkrete Vorschlage eine inhaltlich rela-
tiv offene Veranstaltung mitzubestim-
men und eigene Schwerpunkte zu set-
zen,

Diese Grundhaltung wich zwar im Ver-
lauf der viersemestrigen Ausbildung ei-
ner stérker partizipativen Einstellung,
doch herrschte zumindest in der An-
fangsphase aller Fernstudienkurse die
Meinung vor, es sei ausschlieRlich Sa-
che der Dozenten, ein llickenloses Pro-
gramm zu erstellen, die Themen vorzu-
geben und die knappe Seminarzeit fiir
Parforce-Ritte durch die verschiedenen
Bezugswissenschaften der Sozialkun-
de intensiv zu nutzen. (,Es kann doch
nicht unsere Aufgabe sein, zu sagen,
was hier gemacht wird. Wir haben An-
spruch darauf, da man uns ein fertiges
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Programm vorlegt.") Als MaRstab fiir die
Beurteilung der Qualitét eines Seminars
galt vielen der Umfang ihrer Aufzeich-
nungen.

Ebenfalls vor allem zu Beginn des Fern-

studiums taten sich viele Teilnehmer

schwer mit der Erfahrung, daB es in der

politischen wie in der wissenschaftlichen

Diskussionin der Regel viele unterschied-

liche Standpunkte gibt und nicht eine

allgemeinverbindliche ,Wahrheit". Eswar

schwierig zu vermitteln, daf Interessen-

gegensatze, Kontroversen, jaauch Streit

in der Politik nicht ein leider unvermeid-

liches Ubel sind, sondern deren zentra-

ler Gegenstand, und dafk es bei der

Erérterung politischer Fragen nicht dar-

um gehen kann herauszufinden, welche

Position nun die ,richtige”, weil ,wahre”
ist. Die Uberzeugung, daf es in jeder
Situation ein objektiv feststellbares Ge-
meinwohl gibt, das man erkennen kann
und erkennen muR, ist ein Erbe der po-
litischen Sozialisation in der DDR und
steht im diametralen Gegensatz zur
Funktionslogik des neuen Systems. Was
als eines der zentralen Ziele der politi-
schen Bildung gilt, daf namlich ,nichtdie
Vermittiung des Glaubens an die Rich-
tigkeit einer bestimmten politischen Po-
sition (angestrebt wird), sondern die Er-
ziehung zur Fahigkeit, eine jede politi-
sche Position anhand rational zu err-
tender MaBstébe der Kritik zu unterzie-
hen" (Patzelt 1994, S. 12), erfordert of-
fenbar auch im Rahmen der Curricu-
lumsplanung fiir solche Weiterbildungs-
mafRnahmen besondere Aufmerksam-
keit.
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Zentrales inhaltliches Anliegen eines
solchen Fernstudiums - und dariiber
hinaus wohl jeder MaRnahme zur politi-
schen Bildung in den neuen Bundeslan-
dern - muR es sein, die Teilnehmer zu
befahigen, dai sie mit der wachsenden
Fiille unterschiedlicher, nicht selten wi-
derspriichlicher Informationen umgehen
lernen. Entgegen ihren DDR-Erfahrun-
gen gibt es eine klar erkennbare L!nd
reproduzierbare ,Wahrheit* nicht; viel-
mehr ist die Situation, die die Lehrer(in-
nen) bei der Auseinandersetzung mit
dem Studienmaterial und in der Ausbil-
dung erleben, ein Abbild der politischen
Konflikte, die Gegenstand ihrer Ausbil-
dung sind (zweite Ebene): Auch bei der
Analyse politischer Konflikte kommt es
daraufan, Kontroversen als solche wahr-
zunehmen und unterschiedliche Positio-
nen zu reflektieren.

Immerhin filhlten sich selbst nach vier-
semestriger Ausbildung {iber 40% der
Absolventen durch das politische Sy-
stem der Bundesrepublik noch immgr
liberwaltigt”, nicht zuletzt aufgrund ei-
ner ,Uberforderung” durch eine Fiille
neuer Begriffe, vollig neuer Denkwei-
sen, ungewohnter Problemldsungen,
eines ganzlich andersartigen Schulsy-
stems und durch die sich Uberstirzen-
den Ereignisse, die alle Lebensbereiche
erfaBten. Im Laufe der Ausbildung aller-
dings erkannten viele Teilnehmer diese
ungewohnte Betrachtungsweise dann
durchaus auch als Chance. (,lch fiihle
mich befreit. Nicht mehr schwarz oder
weif sehen zu miissen, ist eine wunder-
bare Erfahrung."”)
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4. Organisatorische Probleme

Das Zusammenwirken mit den fiir die
Lehrerfortbildung zustandigen Institutio-
nen in den neuen Bundesldndern fiel
qualitativ unterschiedlich aus. Mitunter
wurde den westlichen Tragerinstitutio-
nen der Eindruck vermittelt, eher Bitt-
steller denn (freiwillige) Helfer zu sein:
auch blieb manchmal das AusmaR der
Zuarbeit deutlich hinter unseren Erwar-
tungen zuriick. Von solchen Einzelfallen
abgesehen, war jedoch die Zusammen-
arbeit in der Regel intensiv und zweifel-
los auch fiir uns als Vertreter westlicher
Tragerinstitutionen auRerordentlich lehr-
reich.

Die Studienform des Fernstudiums geht,
wie bereits erwéhnt, von einem hohen
MaB an Lernautonomie der Teilnehmer
aus. Genau dieser Sachverhalt setzt auf
der Trégerseite allerdings eine hocheffi-
ziente organisatorische Infrastruktur vor-
aus, um einen reibungslosen Verlauf des
Studiums zu gewahrleisten. Uber solche
Strukturen verfiigen neben der FernUni-
versitdt Hagen allenfalls noch einige pri-
vate Fernlehrinstitute. In derehemaligen
DDR war die Zentralstelle fiir das Hoch-
schulfernstudium der DDR bald nach
der deutschen Einheit aufgeltst worden
und stand somit fiir eine organisatori-
sche Mitwirkung oder fiir die Vor-Ort-
Betreuung der Studierenden nicht mehr
zurVerfiigung. An einem Forschungsin-
stitut wie dem DIFF, dessen Aufgabe
nichtin der Durchfiihrung von Fernstudi-
enkursen, sondern in der konzeptionel-
len Beratung, Mitwirkung und der Eva-
luation besteht, muRte in dieser Situati-
on eine solche Struktur erst aufgebaut
werden, was angesichts der dringlichen
Zeitprobleme nur parallel zu den bereits
angelaufenen Kursen erfolgen konnte.
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Um einen Eindruck von den organisato-
rischen Aufgaben zu geben, seinurdar-
auf verwiesen, dafl wéhrend der Lauf-
zeit unserer 13 Kurse rund 2500 Semi-
nararbeiten verwaltet und rund 150 Pra-
senzveranstaltungen (100 dreitdgige
Kompaktseminare und 50 eintagige
Kolloguien) inhaltlich und organisatorisch
vorbereitet werden muften.

Auf die gravierenden Probleme bei der
konkreten Organisation der Fernstudi-
enkurse soll hier nicht weiter eingegan-
gen werden. Anzumerken ist jedoch,
daf die Durchfiihrung der Prasenzver-
anstaltungen insofern Probleme aufwarf,
als geeignete Seminarrdume fiir die re-
lativ groBen Teilnehmergruppen (im
Schnitt ca. 50 Teilnehmer je Kurs) mit
entsprechenden Ubernachtungs- und
Verpflegungsmdglichkeiten vor allem in
der Anfangsphase sehr schwer zu fin-
denwaren, Die Gebdude und Raumlich-
keiten waren haufig unzumutbar (Hei-
zung, Sanitéranlagen etc.), in aller Re-
gel stark iberteuertund haufigandenin
einem berufsbegleitenden Fernstudium
unverzichtbaren Wochenendterminen
nicht zu nutzen..

Ein weiteres Problem bestand darin, dai
in den einzelnen Landern die Vorgaben
fur die Abschliisse erst im Verlauf der
Kurse entwickelt und bekanntgegeben
wurden. Abgesehen von der Verarge-
rung der Teilnehmer, daR die konkreten
Anforderungen nach den politischen
Entscheidungen in einzelnen Fallen kor-
rigiert werden muBten, fiihrten auch die
in praktisch allen neuen Bundeslindern
getroffenen Entscheidungen hinsichtlich
der Zahl und Art der zu erwerbenden
Leistungsnachweise zu Verunsicherung.
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5. Schiuffolgerungen fiir die Curriculum-Entwicklung bei
Fernstudienmaf8nahmen

Trotz mancher Schwierigkeiten beurteil-
ten Uber 90% der bisher befragten Ab-
solventen im Rickblick ihre Entschei-
dung fiir das Fach Gemeinschaftskun-
de/Sozialkunde positiv. Uber zwei Drit-
tel gaben an, ihr Interesse flr das Fach
sei durch das Studium gestiegen. 86%
derbisherigen Absolventen beantworte-
ten die Frage, ob sie an weiteren Ange-
boten und Einladungen zur Fortbildung
interessiert seien, mit Ja. Uber die Orga-
nisation des Studiums, die Lehrmateria-
lien und die Dozenten dulerte sich die
{iberwaltigende Mehrheit positiv, Kritik
gab es wenn (berhaupt an den Unter-
richtsrdumen und der fachlichen Betreu-
ung. Im letzten Punkt diirfte sich zum
einen der geschilderte Unmut tber zu-
viel Offenheit, zu wenig prazise Vorga-
benwiderspiegeln, zum anderen mogen
auch die nicht immer realistischen Er-
wartungen der Teilnehmer eine Rolle
spielen: Obwohl sich die Teilnehmer zu
einem Fernstudium angemeldet hatten,
war sich die Mehrheit keineswegs klar
daruiber, daB ein Fernstudium nicht nur
den Besuch der Prasenzveranstaltun-
gen, sondern auch das Selbststudium
der Texte verlangt. In der starken Orien-
tierung auf die Seminare und auf die
.Betreuung“ durch die Dozenten zeigt
sich erneut das Zogern der Teilnehmer
(allesamt Lehrer!), die Verantwortung
firden eigenen Lernproze zu iberneh-
men.

Aus unseren Erfahrungen beider Durch-
flihrung von Fernstudienkursen in den
neuen Bundeslandernlassensicheinige
Folgerungen ableiten, die wir hier stich-
punktartig zusammenfassen:
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* Bei der Planung der Ablaufstruktur
solcher berufsbegleitender Weiterbil-
dungsmaflnahmen istein Abweichenvon
der vorherrschenden Fixierung auf ,Se-
mester* empfehlenswert. Die Semester-
einteilung des Studienjahres geht von
Voraussetzungen aus, die aufden Hoch-
schulbereich beschranktsind und weder
inden anderen Bereichen des Bildungs-
wesens noch in der Arbeitswelt gelten.
Im berufsbegleitenden Fernstudium
missen auch die sogen. .Semesterfe-
rien” fiir das intensive Selbststudium ge-
nutzt werden; die Planung in ,Studien-
jahren*ist deshalb realistischer.

* Das zentrale Problem der Curriculum-
Entwicklung bei Femstudienma!&nahmep
ist grundsétzlich die Abstimmung zwi-
schen den Inhalten der Selbstlernpha-
sen und der Prasenzveranstaltungen.
Nur in den seltensten Fallen gelingt es,
einen fiir ein bestimmtes Fachseminar
gewonnenen Dozenten auf die Struktur
und die Inhalte der eingesetzten Fern-
studienmaterialien festzulegen. Die un-
vermeidbaren Diskrepanzen zwischqn
beiden Vermittiungsformen machen die
Einrichtung von Présenzveranstaltungen
erforderlich, die eine ,Briickenfunktion"
iibernehmen (im Falle des hier darge-
stellten Fernstudiums sind dies die so-
gen. Kolloguien®).

* Beider Curriculum-Entwicklung fiir die
Weiterbildung von Lehrern sollten grund-
satzlich folgende vier Anforderungen

gelten:

- Die fachlichen Lerninhalte miissen mit
der spezifischen beruflichen Situation
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der Teilnehmergruppen verknipft wer-
den;

- gleichzeitig mit fundiertem fachlichem/
fachwissenschaftlichem Wissen miissen
didaktisch-methodische Reflexionen ver-
mittelt werden;

- die spezifischen (gesellschaftlichen,
dkonomischenusw.) Bedingungeninden
neuen Bundeslénderm miissen unbedingt
als Korrektiv mit einbezogen werden fiir
den Fall, daf nuroder vorwiegend ,west-
liche* Bildungsmaterialien eingesetzt
werden kénnen;

- es missen Mdglichkeiten geschaffen
werden, die politischen und schulischen
Erfahrungen der DDR-Zeit in angemes-
sener Form zu reflektieren und zu be-
abeiten. (Einschrankend muR allerdings
hinzugefiigt werden, daR viele Teilneh-
mer erhebliche Vorbehaite gegen die
Beschéftigung mitder DDR-Vergangen-
heit haben.)

* Die Curriculum-Entwicklung fiir Kurse
mit Teilnehmergruppen, deren Erstaus-
bildung in zentralistischen Systemen er-
folgte, sollte im Unterschied zu vergleich-
baren MaBnahmen in den Altbundeslén-
dern drei Phasen vorsehen:

- Die erste Phase ist insofern stark
didaktisch vorstrukturiert, als die Teil-
nehmer keine eigenen Entscheidungen
iber den Lehr-Lern-Prozel zu treffen
haben. Diese Phase sollte im Sinne ei-
nes Propadeutikums gestaltet werden -
Hinfihrung zu grundlegenden Aspekten
wiewissenschaftlichem Pluralismus, Mei-
nungsvielfalt, Lernen mit Texten, Lern-
techniken, Strukturierungstechniken im
Selbststudium, Einliben formaler Aspek-
te wissenschaftlicher Arbeiten etc.
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- - Die zweite (Iangste) Phase sollte fir

eine primar rezeptive Wissensvermitt-
lung genutzt werden. Im Laufe dieser
Phase wird die zunachst ausgepragte
Jremdbestimmung”des Lemprozesses
der Teilnehmer schrittweise zuriickge-
nommen, wahrend gleichzeitig den Teil-
nehmern in wachsendem MalRe Eigen-
verantwortung fiir ihren Wissenserwerb
zugewiesen wird.

- Inderdritten (abschlieRenden) Phase
sollte nach Mdglichkeit die Lernautono-
mie der Teilnehmer erreicht werden. Fiir
diese Phase konnten z.B. die Anleitun-
gen flir das Selbststudium starker auf
die Eigeninitiative der Teilnehmer bei
der Erschliefung vertiefender Literatur
gerichtet sein. Auch sollten dann die
Teilnehmer in der Lage sein, ihre The-
men fir Referate, Hausarbeiten usw. im
Rahmen des Kursprogramms selbst zu
wéhlen und mitden Dozenten abzuspre-
chen.

Manche dieser Schluffolgerungen mo-
gen aus der Sicht des Bildungsalltags an
Weiterbildungsinstituten oder Hochschu-
len selbstverstandlich erscheinen. Im
Kontext der Adressatengruppen unse-
rer Kurse waren sie jedoch alles andere
als selbstversténdlich. Bei solchen MaR-
nahmen missen wir von der Tatsache
ausgehen, da® die Teilnehmer nicht in
der jetzt auch in Ostdeutschland einge-
flihrten Wissenschaftskultur aufgewach-
sen sind und dal sie nicht im Verlauf
einer langjahrigen wissenschaftlichen
Sozialisation lernen konnten, mit dem
Wissenschaftspluralismus umzugehen
und ein eigenes Urteilsvermdgen zu ent-
wickeln. In dieser Hinsicht bendtigen sie
Unterstiitzung, und darauf richtet sich
auch unser Bemiihen, unsere Mitwir-
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ter am Deutschen Institut fir Fernstu-
dienforschung an der Universi{ét
Tibingen, Projekt "Berufsqualifizie-
rung fiir Sozialkundelehrer in den neu-
en Bundesldndern"”. Ursula Schéfep
Dr., Politikwissenschaftlerin, ist freie
Mitarbeiterin in diesem Projekt

kung bei der curricularen Konzeptionie-
rungvon Fernstudienma@inahmen inno-
vativdenkender Institutionenin den neu-
en Bundeslandern anzubieten.

Karlheinz Dirr, Dr., Politikwisseq—
schaftler, ist Wissenschaftl. Mitarbei-

Literatur:

i ¢ i fiur politische Bildung (BpB),
B: Nicht verdffentlichte Umfrage der Bundeszentrale . 2
iﬁ&ensteﬂe Berlin, unter den Absolventen der bisher abgeschlossenen Prasenz und

Eernstudienkurse, Berlin 1994.

DIFF: Nicht verdffentiichte Vorabbefragung der Teilr:ehmer eines neuegh Fernsg.:‘digg;
kurses in Sachsen-Anhalt, Deutsches Institut for Fernstudienforschung

Universitat Tubingen (DIFF), Tabingen 1994.
Werner J. Patzelt, Aufgaben politischer Bildung in den neuen Bundeslandern, Dresden
1994.
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THEMA |I: Singularitaten
3. Folge

Peter Wicke (Berlin):

Vom Unikum zum Unikat
Popmusik an der Humboldt-Universitat

Die folgende Geschichte ist ein Stiick
weit zugleich die ganz personliche Ge-
schichte desjenigen, der sie hier auf-
geschrieben hat. Das ware eigentlich
Grund genug, sie anderen zu (berlas-
sen, die sie aus der Distanz besseriiber-
schauen und als Unbeteiligte auch aus-
gewogener werten kénnen. Wenn der
Bitte sie hier aufzuschreiben dennoch
nachgekommen ist, dann nicht nur, weil
sich die Medien langst ausgiebig an ihr
bedient haben, ohne daf sich die Betei-
ligten - obwohl sie als Erfolgsstory aus
dem gebeutelten Osten der Republik
prasentiertwurde - in den dabeij verbrei-
teten Versionen noch wiedergefunden
hatten. Aufgeschrieben ist sie hier, weil
sie den Stereotypen vom Osten und
denjenigen vom Westen, die der Verei-
nigungsprozel hervorgebrachthat, glei-
chermalen widerspricht. Sie dokumen-
tierteine Facette in dem, was Hochschu-
le-Ostim Einzelfall eben auch war - vor
und nach 1989.
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Wie alle guten Geschichten - Geschich-
ten mit einem guten Ende - beginnt
auch diejenige in langst vergangenen
Zeiten, als ein junger Mann, der eigent-
lich Musiker hatte werden wollen, 1970
ander Berliner Humboldt-Universitatdas
Studium der Musikwissenschaft auf-
nahm. Das ist insofern noch nichts be-
sonderes, als es wohl die meisten Stu-
denten dieses Faches dorthin verschlagt,
weil sie eigentlich Musiker werden woll-
ten. Untypisch war wohl lediglich, daf
unser junger Mann seinen - fairerweise
muf} aus heutiger Sicht hinzugefiigt wer-
den: unberechtigten - Frustiiberdieses
Studium in eine eigentiimliche Art von
Kreativitat flieRen lieR, der erumso kon-
sequenter nachging, je deutlicher sich
das - zunachst ganzlich unpolitische -
Provokationspotential seiner Betati-
gungen abzeichnete. Er begann seine
Lehrer mit der Inkarnation aller musika-
lischen Ubel - der Rockmusik ndmlich -
zu schockieren. DaR sie sich dies nicht
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hatten gefallen lassen brauchen, isteine
Erkenntnis aus viel spaterer Zeit. Sie lie-
flen es sich gefallen und weckten in un-
serem jungen Mann somit einen regel-
rechtsportlichen Ehrgeiz, in jeder Semi-
nararbeit, jedem Seminarreferat und wo-
mit ansonsten noch Studenten seit Ge-
nerationen gequalt zu werden pflegen,
ganz unbedingt unter Beweis stellen zu
milssen, daRk die ehrwiirdigen Metho-
den seines Faches ohne Schaden zu
nehmen auch auf die - taufrisch durch
einen jenerweisen Ratschllisse der polit-
biirokratischen Gotter als ,Jugendtanz-
musik* gesegnete - Rockmusik an-
wendbar seien.

Ganz so unpolitisch, wie die Geschichte
damit anfing, sollte sie freilich nicht blei-
ben. Als der Studentim zweiten Jahr auf
eigenes Risiko und ohne lange zu fragen
-aber durchaus staatskonformunterdem
Zeichen der aufgehenden Sonne des
Jugendverbandes - im Auditorium ma-
ximum der Alma mater Rockkonzerte
veranstaltete, ging das zwar liber fast
ein Jahr erstaunlich lange, aber eben
nicht auf Dauer gut. ,Beat im audi max”
- so der Titel der Veranstaltungsreihe -
gehdrte 1972 zu den ersten Foreninder
DDR, die diese aufmipfige Musik jen-
seits von eher dubiosen Tanzdielen fand.
Das Unternehmen erhielt ein nachgera-
delegendéarenRuf, der durch die Medien
mit Live-Ubertragungen der Konzerte
noch verstarkt wurde. Schlieflich war
der Schriftzug Humboldt-Universitéat auf
den Veranstaltungsplakaten fir die ver-
antwortlichen Redakteure ein Garantda-
fiir, dafk die Frage nach der politischen
Verantwortung fur die gesendete Musik
erst gar nicht aufkam. Eben dieser Fra-
ge freilich fanden sich nach knapp einem
Jahr unser Studiosus und - den politi-
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schen Ritualen entsprechend - die
Hochschullehrerschaftseiner Sektion bis
hin zum verantwortlichen Prorektor im
Zimmer des ersten Sekretérs der SED-
Kreisleitung gegeniiber. Ein Konzert mit
dem ungarischen Rolling-Stones-Sub-
stitut Omega ging den Obrigkeiten dann
doch zu weit. Das jugendliche Hor-Ver-
gniigen rangierte nun als ,Versammiung
staatsgefahrdender Elemente” und un-
ser junger Mann - sichtlich nur zur De-
miitigung der Hochschullehrer hinzube-
stellt - erhielt seine erste Lektion darin,
was ein ,politischer Anschi3* hies und
was die barbarische Floskel von ,den
Instrumenten, die man gezeigtbekommt*
eigentlich bedeutete. Dalt er diese ihn
pragende Episode als Student an der
Humboldt-Universitdtdamals liberhaupt
iiberlebte - und dies sei hier ausdriick-
lich und auch namentlich zu Protokoll
gegeben -, verdankt er seinem dama-
ligen Sektionsdirektor Prof. Dr. Dietrich
Miihlberg, inzwischen als marxistischer
Kulturwissenschaftler und ehemaliger In-
haber von Leitungsfunktionen nach den
neudeutschen Strickmustern fiir Oppor-
tunitat ins Abseits geschoben.

Das Kalkiil, das schlieBlich sogar zur
festen Anstellung unseres jungen Man-
nes an die Humboldt-Universitatflhrte -
trotz Weigerung, sich um das obligate
Mitgliedsbuch der SED zu bewerben -,
war genauso bizarr wie die Wirklichkeit
der Apparate in der DDR und ihrer oft
unerbittlichen Grabenkriege gegenein-
ander. Ohne den verschlungenen Wen-
dungen im Gegeneinander der Fraktio-
nen, Leitungen und Verantwortlichkei-
ten an dieser Stelle nachzugehen - die
Tatsache, daR er als parteiloser Mitar-
beiter mitden hinlénglich bekannten Kar-
rierebeschrankungen keinem ernsthaft

65




in die Quere kommen konnte, diirfte am
Ende eine nicht unmaRgebliche Rolle
dabei gespielt haben, daf er sich zum
1.9.1974 als Assistent ohne Anbindung
an ein Lehrgebietam Bereich Musikwis-
senschaftder Humboldt-Universitat wie-
derfand - mit der Verpflichtung zu zwei
Semesterwochenstunden Lehre in Sa-
chen Popmusik jedes zweite Jahr.

Es lieRe sich viel erzahlen iiber die fol-
genden Jahre, doch das meiste davon
ist nachlesbar, zumal nicht nur die Me-
dien Ost, sondern auch die Medien West
sich dem popmusikalischen Treiben an
der Humboldt-Uni anzunehmen began-
nen. Der RIAS widmete dem 1981 so-
gar eine mehrteilige Sendereihe, in der
er die Arbeiten des inzwischen nicht
mehrganz sojungen Mannes aus Anlal
von dessen Promotion sehr zur Verun-
sicherung seiner Obrigkeiten der West-
offentlichkeit préasentierte. Ihm selbst ist
erst spater wirklich klar. geworden, daf
seine blofRle Existenz damit zu einem
hochkaratigen Politikum geworden war.
Er sah sich inzwischen in einer nicht
unkomfortablen Positionen gleichsam
zwischen allen Stiihlen. Sein Metier fiel
angesichts der geargwdhnten Brisanz
von langhaarig musizierenden Jugendli-
chen in die Zustandigkeit gleich dreier
ZK-Abteilungen - Agitation, Jugend und
Kuitur -, die sich um diese Zustandigkeit
manchmal auf Kosten, manchmal sehr
zur Erheiterung der Beteiligten bis 1989
gnadenlos befehdeten. Seine Tatigkeit
an der Humboldt-Universitat fiel dage-
gen in die Zustandigkeit der ZK-Abtei-
lung filir Wissenschaft, die freilich konse-
quent vermied, in das Schlachtenge-
timmel der Nachbarabteilungen hin-
eingerissen zu werden, und sich vor-
sichtshalber in Sachen Popmusik taub-
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stumm stellte. Seine Person wiederum
fiel, da parteilos, in den Zustandigkeits-
bereich des Staatsapparates, in seinem
Fall also des Ministeriums fiir Hoch- und
Fachschulwesen, wogegen seine Publi-
kationen als solche wie von ihrem Ge-
genstand her in den Verantwortungs-
bereich des Ministeriums fiir Kultur ge-
hérten.

Es brauchte nicht viel mehr als einen
gewissen Sinn fiir blirokratische Komik,
um aus dieser Situation gemeinsamund
im Verein mit den Musikern des Landes
ein lustbetontes Katz- und Mausspiel mit
den Apparaten werden zu lassen. Ein
sorgfaltig plazierter und rechtzeitig ab-
gesprochener Pressebeitrag, der etwa
in Form eines Portrats oder einer Re-
zension indirekt, aber méglichst wortlich
und genau auf jene Argumente &ffent-
lich Bezug nahm und sie mit sachlichen
Gegenargumenten zu entkraften such-
te, die die Musiker zuvor in einer der
standigeninternen ,Aussprachen”zuhé-
ren bekommen hatten, konnte da schon
einen beachtlichen biirokratischen Rei-
bungsverlusterzeugen, ebensodie Ver-
dffentlichung eines Jubelbeitrages noch
bevor das in den Sende-Medien ergan-
gene Verdikt Uiber die betreffende Pro-
duktion die Redaktionsstuben der Ta-
geszeitungen erreichte. Komplizen gab
es dafiir eigentlich fast tiberall und auch
auf allen Ebenen. Am Sachverhalt ha-
ben solche Spiele zwar nur selten etwas
verdndert, aber die zielgerichtet geschlir-
ten Reibungsverluste lieRen die Freirdu-
me groler werden, und mehr war gar
nicht zu erwarten. Die Musikerschaft hat
sich spater dann damit revanchiert, daB
sie mit der Androhung 6ffentlicher So-
lidarisierungsaktionen unserem damals
dann schon angegrauten Assistentenin

hochschule ost nov./dez. 1994

Sachen Popmusik die Reisefahigkeit
erzwang.

Dieser hatte seine reichlich vorhandene
Zeit - denn bei den zwei Semesterwo-
chenstunden aller zwei Jahre sollte es
bleiben - inzwischen nach Kréaften ge-
nutzt. Die kulturpolitische Inkompetenz
im Umgang mitden popul&ren Musikfor-
men war grenzenlos, ihr mit Kompetenz
zu begegnen eine Aufgabe, die drin-
gend eine breitere Basis brauchte. Ein
Zufall kam zu Hilfe und mit ihm zwei
anderweitig nicht mehr nutzbare Dach-
kammern im Gebdude des Bereichs
Musikwissenschaft, die eine kilhne Idee
entstehenlielen, denninzwischen hatte
sich ein fester Kreis von Studenten und
Doktoranden um unseren berufserfah-
renen Assistenten gebildet. PreuBische
Disziplin wolle ereinfiihren, schworeral-
le Eide der Welt, lieR mit dem Zauber-
wort, Arbeitsplatzbindung” den Biirokra-
ten die Augen glénzen - und erhieltden
Zuschlag fiir besagte Dachkammern.
Als an deren Eingangstir im Februar
1981 die aus der eigene Tasche bezahl-
te, eigens von einem Schildermacher
angefertigte Tafel mitder Aufschrift .Be-
reich Musikwissenschaft - Forschungs-
zentrum populdre Musik® angeschraubt
war, verschlug es den Apparatschiks die
Sprache. Dabei war die Strategie nicht
einmal neu, die Musiker hatten sie langst
zur Perfektion entwickelt: ,Unschulds-
miene aufsetzen und Tatsachen schaf-
fen - wervorherfragt, ist selber schuld®,
Es liegt im Wesen wohl jeder Art von
Biirokratie, daf sie mit Uberraschungs-
effekten nichtumzugehen weif’. Unglau-
big lielen sich die diversen Verantwort-
lichen von den verantwortlichen Leitun-
gen heimlich das Schild vorfilhren, wuf3-
ten die Reinigungsfrauen zu berichten.
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Offensichtlich einigte man sich dann auf
das bereits erwahnte probate Mittel in
Sachen Popmusik aus der Abteilung Wis-
senschaftdes ZK - ,nichts sehen, nichts
héren, nichts wissen”. Derweil fand der
Vorgangals solchereine erstaunlich brei-
te inoffizielle Unterstitzung an der Hum-
boldt-Universitét. Kraftfahrer lieRen tiber
Hausmeister, Pfortner oder Reinigungs-
krafte wissen, wenn sie noch brauch-
bares Abschreibungsmdbel zu fahren
hatten; die Telefonabteilung installierte
unter Umgehung samtlicher Dienstwe-
ge, oder besser im MilRverstehen der
Dienstwege, Telefonanschliisse. Durch
ein Versehen besaft der Bereich Musik-
wissenschaft pltzlich zwei Abrechungs-
bicher fiir die Bestellung von Biliroma-
terialien usw.

Ein Unikum war geschaffen, das dawar,
obwohl es nicht existierte. An diesem
Status nichtzuriihren, war ein Gebotpo-
litischer Klugheit. Und so blieb das Un-
ternehmen ,Forschungszentrum®in sei-
ner offiziellen Nichtexistenz nicht nur
unbehelligt - alles andere hétte schliek-
lich seine Existenz bestéatigt, was umso
unmdglicherwurde, jelanger es existier-
te -, es wurde stillschweigend als Devi-
senbringerakzeptiert, Als weltweit erste
Einrichtung seiner Art - 1985 folgte das
Centre for Popular Music an der Univer-
sityin Nevada, LasVegas, 1987 das Po-
pular Music Institute an der University of
Liverpool - zog es sehr bald schon Wis-
senschaftlerwie Studenten aus dem Aus-
land an. Um Verlegenheiten gar nicht
erst aufkommen zu lassen, wurde dies
liber die Exportabteilung der Humboldt-
Universitat abgewickelt, die wiederum
einer anderen Biirokratie - namlich der
des Auflenhandels - unterstand. Fir
Kenner der DDR-Zusténde versteht es
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sich von selbst, daR diese in heftige
Fehden insbesondere mit der Wissen-
schaftsbiirokratie verwickelt gewesenist
und das ,Forschungszentrum®schon al-
lein deshalb nach Kréften forderte. Der
Listenreichtum von Birokraten und die
intrigante Energie, die das tagliche Sitz-
pensum offenbar freisetzt, sind uner-
schépflich, insbesondere wenn sich das
hinter einer allumfassenden ldeologie
verbergen lafkt.

Zieldermanchmal zermiirbenden, meist
jedoch ganz witzigen Ubungen im Um-
gang mit der sozialistischen Leitungs-
blirokratie war es, der theoretischen Aus-
einandersetzung mitden popularen Mu-
sikformen eineninstitutionellen Rahmen
zu schaffen, der durch Konzentration
von Kréften und Resourcen sowie durch
Kooperation mit Partnern aus Wissen-
schaft und Praxisim In- wie Ausland den
Aufbau einer systematischen For-
schungsarbeit moglichen machen soll-
te, denn dafiir brauchte es Kontinuitat
und besser organisierte Moglichkeiten.
.Geschichte, Asthetik und Funktion der
Rockmusik" ist das zentrale Bezugsthe-
ma dafir gewesen, wobei eine konse-
quente Einfigungder Forschungsarbeit
in internationale Zusammenhéange ein
weitgehend unbehelligtes Arbeiten er-
moglichte. Die Bindung dessen an den
kommerziellen Mechanismus der Devi-
senerwirtschaftung hat die Aktivitdten
des Forschungszentrums aus den ei-
gentlich zustandigen Genehmigungszu-
sammenhangen, in denen es als Struk-
tureinheit ohnehin nicht existent war,
herausgeldst und an die etwas anders
gelagerten Dienstwege des Auflenhan-
dels angeschlossen, in denen sich wie-
derum, sofern die Kasse stimmte, nie-
mand flr die Reinheit der marxistisch-
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leninistischen Lehre interessierte. So
wurden Einreise- und Aufenthaltsgeneh-
migungen fiir anreisende Kollegen aus
demwestlichen Ausland eben nichtdurch
unseren nun schon ins reifere Alter ge-
langten Assistenten, sondern durch die
Exportabteilung der Universitat iber den
AuRenhandel beantragt. Besucher des
Forschungszentrums kamen einfach
grundséatzlich - und wenn es nur fir ein
paar Tage war - zu kostenpflichtigen
Studienaufenthalten (die freilich immer
noch billiger als jeder Hotelaufenthait
waren), Eine Voraussetzung allerdings,
die entscheidend fiir ein unbehelligtes
Arbeiten blieb, solite sich spaterals recht
gravierendes Handicap erweisen - der
Verzicht auf jeden Kontakt in die Bun-
desrepublik und das deutschsprachige
Ausland. Wer deutschsprachig in die
DDR einreiste, unterlag Sondergeneh-
migungswegen, die man mit einem Sta-
tus existenter Nichtexistenz besser mied.

Aber ansonsten war das Forschungs-
zentrum, dessen Personalbestand sich
schrittweise bis 1989 um drei weitere
Assistentenstellen erhéht hatte, zu de-
nen in wechselnder Zusammensetzung
zwischen fiinf und zehn Forschungs-
studenten bzw. Aspiranten hinzukamen,
in die Arbeit einer Studiengruppe der
UNESCO, dem International Com-
munication and Youth Culture Consorti-
um, sowie in vertraglich geregelte Ko-
operationsbeziehungen mitden Univer-
sitaten Goteborg und Lund sowie der
Carleton University in Ottawa und indas
von einem renommierten britischen Ver-
lag finanzierte Unternehmen ,Encyclo-
pedia of the Popular Music of the World"
eingebunden. Ab 1986 fiihrten monatli-
che Gastvorlesungen - gehalten stets
aus Anlal eines ein- oder zweitagigen
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Studienaufenthaltes” - so nach und
nach alles, was in der internationalen
Popmusikforschung Rang und Namen
hat, an die Humboldt-Universitat. Pro
Jahr ist eine groftere wissenschaftliche
Veranstaltung mit Teilnehmern aus allen
osteuropdischen Landern organisiert
worden.

Thematisch konzentrierte sich die For-
schung auf Struktur und Organisation
des globalen Musikprozesses in seinen
kommerziellen, technologischen, media-
len und kulturell-sozialen Dimensionen
sowie auf theoretisch-methodische Un-
tersuchungensozialer Gebrauchsformen
der Rockmusik in jugendkulturellen Zu-
sammenhangen. Die formale Nichtein-
ordnung in die institutionellen Strukturen
erlaubte ein vélligunkompliziertes diszi-
plinibergreifendes Arbeiten, was liber
Betreuungskooperationen mit aufge-
schlossenen Kollegen aus Nachbardis-
ziplinen wie den Kunst- und Kultur-
wissenschaften, aberauch aus Soziolo-
gie, Psychologie, Germanistik, Anglistik,
Amerikanistik und Okonomie realisiert
wurde. Der Spektrum der wissenschaft-
lichen Arbeiten, die am Ende nur zum
kieineren Teil von Studenten bzw. Dok-
toranden derMusikwissenschafterbracht
wurden, reichte von der Analyse der
Rockmusik als Bestandteil von Bourdieus
Jkulturell-symbolischen” Formen tber
den Stellenwert von Hitparaden im kul-
turellen Gebrauch dieser Musik, die Kon-
struktion geschlechtsspezifischer Iden-
titatsmuster im Rock, die analytische
Aufarbeitung musikalischer Entwick-
lungstrends bis hin zur 6konomischen
und kulturellen Funktion des Starkults
und ethnographischen Studien zum Zu-
sammenhang von Rockmusik und Ju-
gendkultur am Beispiel der (Ost-)Berli-
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ner Heavy-Metal-Szene. Der fiir dama-
lige Verhaltnisse recht unorthodoxe Zu-
gang, beférdert nicht zuletzt durch den
standigen Kontakt mit Studenten aus
Westeuropa und den USA, die zu oft
mehrmonatigen tatséchlichen Studien-
aufenthalten am Forschungszentrum
weilten, hat auch bei den mehr oder we-
niger universitdtséffentlichen Verteidi-
gungszeremonien zwar hin und wieder
zu kritischen Fragen, nie jedoch zu ei-
nem Eklat gefilhrt. Es galt dieser For-
schung gegeniber - wohl nicht zuletzt
auf Grund der méglichen Offentlichkeits-
wirksamkeit, die durch das deutlich und
immer wieder zum Ausdruck gebrachte
Engagement von Musikern fiir die Sa-
che des Forschungszentrums einen un-
kalkulierbaren Aspekt besall - ganz
offensichtlich die Maxime der Konflikt-
vermeidung um jeden Preis. Selbst die
offen ausgestellte studentische Selbst-
verwaltung des Forschungszentrums, an
der jeder mittun konnte, der bereit war,
zum Erhalt des Ganzen aktiv beizutra-
gen durch eigenverantwortliche Uber-
nahme einer Aufgabe im Aktivitatsspek-
trumdes Zentrums, wurde innerhalb wie
auRerhalb der Universitat stillschweigend
toleriert. Der hohe Anteil studentischer
Forschungsprojekte, der ausgeprégte
Teamgeist und das konsequente Kulti-
vieren des Spiels mit der Burokratie -
heute wiirde man dazu wohl sagen ,die
Ausbildung von sozialer Kompetenzund
Management-Fahigkeiten" - sind sicher
die entscheidenden Punkte fiir den Er-
folg des Unternehmens gewesen.

Jedenfalls blieb das Forschungszentrum
nicht nur unbehelligt, sondern fand sich
allmahlich toleriert und war schlielich
auch akzeptiert. Ohne groBes Aufsehen
hatte einer der diversen Verantwortli-
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chen irgendwann einmal die Kurzform
vom ,Pop-Zentrum” ins Spiel gebracht
und die begann sich einzubiirgern. Schritt
flr Schritt erhielt das Forschungszen-
trum somit auch innerhalb der Universi-
tateine diskursive Existenzform. Schlief3-
lich lie® die ministeriale Blrokratie iber
die informellen Dienstwege wissen, daf
man selbst eine Anerkennung des For-
schungszentrums als offizielle Struktur-
einheit der Universitét fiir durchaus vor-
stellbar halte. Allerdings sei dem Genos-
sen Minister das zur Grundlage des Lo-
gos gemachte Kiirzel ,FozpoM* unan-
genehm aufgestofien. Erséhedarineine
obszdne Anspielung, die sich mit der
Wiirde der Wissenschaft und seridsen
Absichteninder Forschung schlechtver-
trage. Das Logo ist noch gedndert wor-
den, der Minister sah sich ,auf Grund des
Fehlens der entsprechenden kaderpoli-
tischen Voraussetzungen® zu einer Lo-
sung der ,statuspolitischen Probleme"”
des Forschungszentrums doch erst ein-
mal nicht in der Lage. Recht bald schon
hatihm die Geschichte dann diese Sor-
ge flir immer abgenommen.

Fast kénnte man an dieser Stelle nun
noch einmal auf den Anfang der Ge-
schichte verweisen, denn was danach
kam - die Umgestalter aus den alten
Landern zum forschen Neuaufbau der
neuen Lander, honorige Vertreter ihres
Fachesversteht sich - erinnerte so fatal
an die ,Inkarnation aller musikalischen
Ubel* (siehe oben), dalk unser in die
Jahre gekommene und 1990 schilelich
zumordentlich bestaliten Hochschulleh-
rer beférderte Assistent erst einmal ei-
nem unwillkiirlichen Fluchtreflex nach-
gab und sich auf eine Gastprofessor
nach Kanada verabschiedete. Bevor er
sich ganzlich flr eines der eingehenden
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Emmigrationsangebote entschied, woll-
te er freilich seinen Grundsatzen treu
bleiben und nicht einen Zoll Boden frei-
willig raumen. Die Umgestalter hatten
wenig Zweifel daran gelassen, dal} sie
sich vom Volke der ,Ehemaligen®, wie
die DDR inzwischen apostrophiert wur-
de, dazu berufen sahen, ihre Verhalt-
nisse im Westen an den Universitaten
im Osten kompromiRRlos zu den herr-
schenden zu machen, und das schlof
die ,Schmuddelkultur des Pop und des
Kommerz" nun einmal prinzipiell aus.

Sie sind am Ende gehorig Uber ihre
Schatten gesprungen, was immer auch
den Ausschlag dazu gegeben haben
mag. Das Forschungszentrum blieb nicht
untatigin dieser Phase seiner beschlos-
senen Abschaffung, engagiert unterstiitzt
von den aus den aufgeldsten Kulturver-
waltungen freigesetzten ehemaligen Ab-
solventen. 1991, im zehnten Jahr seines
Bestehens, war es Gastgeber des VI.
Weltkongresses der International Asso-~
ciation for the Study of Popular Music.
Der Medienrummel war gewaltig, denn
die versammelte Species der Popmu-
sikexpertenaus aller Weltist auch fiirdie
sensationsgewohnten Westmedien ein
ungewdhnliches Ereignis gewesen. Die
Zukunft der Popmusik an der Humboldi-
Universitatist dabei zu einer &ffentlichen
Angelegenheitgeworden, es gingen So-
lidaritdtsbekundungen und Unterstit-
zungsangebote selbst von den mach-
tigen Verbéanden der bundesdeutschen
Medien-und Tontragerindustrie ein. Viel-
leicht aber wares am Ende auch einfach
nur die Unverdrossenheit, mit der an
diesem Unikum weitergearbeitet und
-geforscht wurde. An den bearbeiteten
Themen gab es nichts zu dndern, die
waren gleichsam ,wendefest’. Neu hin-
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zu kam die regionale und lokale Infra-
strukturforschung, die in den kulturellen
Transformationsprozessen dringend ge-
brauchtwurde und seit 1992 in Koopera-
tion mit der Sachsischen Landesregie-
rung in dem Pilotprojekt ,Strukturfonds
Rockmusik" auch eine praktische An-
wendung erfédhrt. Jedenfalls steht am
Ende der Geschichte nun ein Unikat,
eine zusétzlich zur Giblichen Ausstattung
amjetzigen Institut fir Musikwissenschaft
der Humboldt-Universitat eingerichtet
Professur fiir Theorie und Geschichte
der popularen Musik. Die Assistenten-
stelien des Forschungszentrums sind
dieserzugeordnet. Das Forschungszen-
trum selbst ist wie friiher auch in keiner
Struktur und somit noch immer auf eine
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nichtexisténte'Weise existent - heute
allerdings drittmittelfinanziert, womitauch
das strukturelle Existenzproblem de fac-
to nicht mehr existent ist.

Bleibtdie Moral aus der Geschichte: Der
Umgestaltungsprozef der ostdeutschen
Hochschullandschaftist facettenreicher
und wohl auch widerspruchsvoller, als
es die schon wieder in ideologiebesetz-
ten Stereotypen erstarrte offentliche Dis-
kussion oft wahrhaben will.

Peter Wicke, Prof. Dr. phil., ist Profes-
sor fiir Theorie und Geschichte der
populéren Musik und Direktor des
Forschungszentrums Populére Musik
an der Humboldt-Universitét zu Berlin
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FORLN I pe oy v e - 1V

Roland Kéhler (Berlin):

Die verpafite Chance.
Streit um eine demokratische Hochschulverfassung
in der sowjetischen Besatzungszone 1946 - 1949

Zur Geschichtsschreibung liber die Universitidtsstatuten der SBZ

In der Geschichte des Hochschulwe-
sens der sowjetischen Besatzungszone
und der DDR ist bisher wenig liber das
erste Hochschulstatut der Nachkriegs-
zeit geschrieben worden. In der unter
Leitung von Max Steinmetz verfal3ten
Geschichte der Universitat Jena be-
schrieb O. Gebhardtin einem Abschnitt,
deraufseiner Dissertation beruht, einige
Aspekte der Vorldufigen Arbeitsord-
nung.[1] H. Hoffmann wandte sich in
seiner Rostocker Dissertation einigen
Fragender Debatte um die Universitats-
verfassung zu und stellte besonders,
auch aus ortlicher Sicht, die Kurator-
Problematik in den Mittelpunkt seiner
Betrachtung.[2] Eine kritische Betrach-
tung der Statutendiskussion in der so-
wijetischen Besatzungszone gaben zum
erstenmal 1953 inihrer substanzreichen
zeitgeschichtlichen Darstellung M. und
E. E. Miller; spater figte Th. Ammer in
seiner Studie tber den Widerstand ge-
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gendie Hochschulpolitik der SED an der
Universitat Rostock wichtige Aspekte
zu einem wahrheitsgetreuen Geschichts-
bild hinzu. [3]

Ich selbst bin bei verschiedenen Gele-
genheiten auf Fragen der Hochschul-
verfassung eingegangen und habe ihre
Entwicklung in der sowjetischen Besat-
zungszone als Prozelt der Herausbil-
dung eines “antifaschistisch-demakrati-
schen Universitatsstatuts” behandelt.
Heute seheich, dal ich wesentliche Sei-
ten des widerspruchsvollen Prozesses
nicht erfal’t habe, dal® mir Klischees
den Blick fiir die kritische Analyse des
empirischen Materials verstellten. Die
EinfluBnahme der Besatzungsmacht auf
die Modifizierung des Hochschulmodells,
soweit es in den Satzungen Gestaltan-
nahm, lag aulterhalb des Blickfeldes,
das ich mir abgesteckt hatte.[4] Autono-
mie, Souveranitatder Wissenschaft, wie
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alle anderen demokratischen Institute
im Hochschulrecht, die von der Weima-
rer Republik geschaffen wurden, hitten
nach der Nazidiktatur als Komponenten
der antifaschistischen Umwalzung, so
seheiches heute, hochschulverfassungs-

rechtlich schnell und umfassend wieder-
hergestellt, ganz entschieden geschiitzt
und in praktischer Verwirklichung gedul-
dig ausgebaut werden missen, anstatt
flichtig durchschritten und schon bald
leichtfertigbeiseitegeworfen zuwerden.

Anféngliche Bemiihungen um ein demokratisches Universitatsstatut in
der SBZ

Der nationalsozialistische Staat hatte die
bis 1933 gliltigen Hochschulsatzungen
nicht explizit aufgehoben, sondern sie
durch einschneidende ministerielle Ver-
fligungen verandert oder auRer Kraft
gesetzt und unter die Kontrolle der
NSDAP gestelit. Die wahrend der Wei-
marer Republik erkédmpften Garantien
freier demokratischer Selbstbestimmung
der Wissenschaft an der Hochschule
waren seit 1933 systematisch Schritt fir
Schritt abgebaut worden.

Vorarbeiten zu einem demokratischen
Hochschulstatut wurden nach dem Ende
des zweiten Weltkrieges in der sowjeti-
schen Besatzungszone verhéaltnismafig
frih in Angriff genommen. Noch im Ver-
laufe der Vorbereitung der Hochschulen
aufihre Eroffnung nach dem Kriege und
den Beginn des Lehrbetriebes wurden
nationalsozialistische Rechtsnormen
auler Kraft gesetzt, auf Teilbereichen
wurden neue Rechtsnormen, zum Bei-
spiel im Zulassungsgeschehen, im Prii-
fungswesen, in den Promotions- und
Habilitationsordnungen, von deutschen
Staatsorganen festgelegt.

Die im Oktober 1945 von der Deutschen
Zentralverwaltung fiir Volksbildung er-
lassene Verordnung (iber Aufbauarbei-
ten fir Universitaten und Hochschulen
war eine erste Grundsatzregelung, durch
die sich die Verwaltung entschieden mit
den Richtlinien der Allierten fiir Nach-
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kriegsdeutschiand identifizierte. Eine
solche grundlegende Rechtsnorm lag
durchaus auf der Wellenlénge einer de-
mokratischen und antifaschistischen
Hochschulverfassung.[5]

Das mul vermerkt werden, weil Verfas-
sungsfragen auchim Hochschulbereich
nichtisoliert vom realen staatlichen Ge-
schehen gesehen werden sollten - we-
der im primaren rechtsbildenden Pro-
zel}, noch in der begleitenden und der
retrospektiven theoretischen Forschung.
In Debatten {iber Hochschulverfassun-
gen werden stets grundsatzliche Fragen
der Stellung der Wissenschaft und der
Hochschule sowie beider in der Gesell-
schaft, Rechte und Verantwortung der
an ihnen tatigen Personlichkeiten eror-
tert. Dieser Aspekt darf gerade deshalb
nicht verloren gehen, weil sich die
Diskussion dariiberoft ausschlieRlichum
sublime juristische Fragen zu drehen
scheint. Von diesem weitergefafiten
Zusammenhang gehen auch bedeuten-
de kulturtheoretische Denker wie Karl
Jaspers, Hans-Georg Gadamer, Walter
Riegg oder Leonhard Froese in ihren
vergleichenden philosophischen, hoch-
schulgeschichtlichen und -rechtlichen
Untersuchungenaus.

Seit Ende 1946 sind spezielle Bemii-
hungen der Deutschen Zentralverwal-
tung fiir Volksbildung im Kontakt mitden
Hochschulen nachweisbar, die auf die
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Praparation eines Verfassungstextes
gerichtet waren, der zur Beratung ge-
stellt werden konnte. Bis zum 23. Mai
1948 - dem Tag, an dem das verbindli-
che Statut der Hochschulen der sowjeti-
schen Besatzungszone vom Prasiden-
ten der Deutschen Zentralverwaltung fir
Volksbildung erlassen wurde - vergin-
gen also zweieinhalb Jahre, in denen
zwolf Fassungen vorgelegt wurden, de-
ren letzte schlieBlich als “Vorlaufige Ar-
beitsordnung der Universitdten und
Hochschulen der sowjetischen Besat-
zungszone Deutschlands™ Rechtskraft
erhielt.

Wie unterschiedlich die Namen der
Entwiirfe auch waren: Es ging immer
um das Statut der Hochschulen. Den-
noch spiegelten sich in den Bezeichnun-
gensehrwohl relevante Unterschiedein
den Auffassungen vom Charakter der
Hochschulverfassung und von der Art
und Weise wider, wie sie die Hochschu-
le, ihre Organe und Mitglieder in das
bestimmende politisch-staatliche Kon-
zept einordnen solle, welche Rechte
dabei der Hochschule selbst, ihren Wis-
senschaftlern und Studenten zustehen.
Die Begriffe “Autonomie” und “Selbst-
verwaltung’, in denen gerade diese, fiir
den mehr oder minder demokratischen
Charakter der Stellung der Wissenschaft
an der Hochschule und in der Gesell-
schaft signifikanten Rechte komprimiert
sind, spielten in Debatten um die ver-
schiedenen Entwiirfe scheinbar keine
Rolle - und wenn sie erwahnt wurden,
dann in nebenséchlichen Zusammen-
hangen. Und dennoch waren sie (iberall
prasent, wurdenimmer Entscheidungen
iiberihre Verwirklichung oder Einschran-
kung getroffen. Hinter der sich durch die
ganze Debatte ziehende und mehrfach
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unterschiedlich beantwortete Frage: Soll
es um die Verfassung der einzelnen
Hochschule gehen, die sie selbstauszu-
arbeiten und Gber die sie letztlich selbst
zu entscheiden hat, odergehtes umein
Rahmenstatut, letztlich um ein Einheits-
statut der zentralen staatlichen Verwal-
tung firalle Hochschulen - hinterdieser
Frage standen schroffe Alternativen.

Die scheinbar so pragmatischen, im
Verlauf der Diskussion gleichsam bei-
laufig, immer aber von der Zentralver-
waltung bestimmiten Lésungen betrafen
das Wohl oder Wehe der Autonomie der
Wissenschaft wie auch der Selbstver-
waltungsrechte der Hochschule, im
grundsatzlichen ebenso wie in den da-
mit zusammenhangenden und daraus
ableitbaren Einzelproblemen. Die Auf-
fassungen der Deutschen Zentralver-
waltung fir Volksbildungim Verlaufe der
Arbeit am Statut dnderten sich. Wah-
rend anfangs die Absicht erkennbar ist,
allen Hochschulen ein Diskussionsmu-
ster zur Verfligung zu stellen, das von
den Hochschulangehdrigen verandert
und zum Statut der eigenen Hochschule
erhoben werden sollte, ist spatestens
Ende 1948 der Entschluf® der zentralen
Verwaltung erkennbar, ein fiir alle Hoch-
schulen gleiches und gleichermalen
verbindliches Einheitsstatut zu erlassen.
Gehen wir einzelnen Aspekten der De-
batte und ihren Ergebnissen im histori-
schen Ablauf nach.

Essind drei Etappen der Diskussion
Uber das neue Statut erkennbar.

Inder ersten Etappe, von Ende 1946
bis Marz 1947, waren die Statuten der
Hochschulen wahrend der Weimarer
Republik in der Diskussion, die einer
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gewissen Bearbeitung unterzogen wer-
densollten, deren Wesen sich aber nicht
verandern sollte. Auch die Vertreter der
Deutschen Zentralverwaltung gingen
woh! davon aus, die Statuten wiirden
letzlich von den Hochschulen oder den
Landesbehdrden fertiggestellt und in
Kraft gesetzt. Da aber die Zentralver-
waltungen, auch in der Vorstellung der
Besatzungsbehdrde, eine dominieren-
de Stellung in der Zone und interzonal
einnehmen sollten, bestand gegen Lan-
der- und Hochschulautonomie von An-
fang an ein starkes zentralistisches Ge-
gengewicht. Es zeichnete sich zu dieser
Zeit bereits ab, dal} die sowjetische Be-
satzungszone einen eigenen, von den
westlichen Zonen sich weiter entfernen-
den Weg gehen wiirde.

Diese erste Fassung des Hochschulsta-
tuts istaufden 9.11.1946 datiert und mit
dem Namen “Provisorische Satzungen
der Universitat...” (iberschrieben.[6] Es
war vorgesehen, wesentliche verfas-
sungsrechtliche Normen der Weimarer
Zeit mitErfahrungen der Wissenschaft-
ler an den Hochschulen der sowjeti-
schen Besatzungszone zu verbinden und
zum Teil auch durch Erkenntnisse aus
anderen Besatzungszonen zu berei-
chern. In den Unterlagen finden sich
z.B. Exposés (iber Erfahrungen der Uni-
versitat Kéin seit den 20er Jahren im
Umgang mit kollegialen Arbeitsformen
zwischen Universitat und Stadtverwal-
tung, “Kuratorium” genannt.[7] Im Gan-
zen aber schottete sich damals bereits
die sowjetische Besatzungszone gegen
den-Erfahrungsaustausch tiber die Er-
neuerung der Hochschule in den West-
zonen ab. Die Marburger Hochschulge-
sprache [8], die Dr. Edward Y. Harts-
horne bei ihrer Eréffnung im April 1946
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das erste freie Gesprach deutscher Pror
fessoren seit 1933 nannte [9], spiegel- -
ten sich in der sowjetischen Besatzungs-
zone nur schwach wider. Ein deutliches
Indiz dafiir ist auch, daR der Vertrieb
der Schrift Jaspers’ lber "Die Idee der
Universitat”, erschienen im Julius
Springer-Verlag im Jahre 1923 und wie-
deraufgelegt 1946, in der sowjetischen
Besatzungszone unterbunden wur-
de.[10]

Die Anderungen, die bis zu Beginn des
Jahres 1947 an den “Vorlaufigen Sat-
zungen" z, B. an der Universitat Halle
vorgenommen wurden, ergaben bereits
eine Reihe bemerkenswerter Unterschie-
de zu den Statuten dieser Universitét
aus dem Jahre 1930. Neben den positi-
ven Wertbegriffen des antifaschistischen
Erneuerungsprozesses, die als Grund-
satze der Universitatim ersten Paragra-
phen verankert worden waren - das
Bekenntnis zu Humanitét, Demokratie
und Vélkerverstandigung z. B. - spie-
gelten sich auch verschulende und dirigi-
stische Positionen wider: Lehre war un-
ter den Grundfunktionen der Universitat
an die erste, Forschung dagegen an die
zweite Stelle getreten. Festgehalten
wurde nun auch de jure, daf} die Univer-
sitdtsorgane an die Weisungen der Auf-
sichtsbehdrden gebunden seien. Deka-
ne sollten in Zukunft von der Deutschen
Zentralverwaltung fir Volksbildung er-
nannt werden, wahrend sie in der Wei-
marer Zeit von der Engeren Fakultat
gewahlt wurden. Der Rektor war friiher
vom Konzil gewéhitund von der Landes-
regierung bestatigt worden, jetzt sollte
er nach Vorschlag des Konzils von der
Landesregierung ernannt werden, Die
Verantwortung des Rektors fiir wissen-
schaftliche und erzieherische Aufgaben,
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fiir das Zusammenwirken mit der demo-
kratischen Offentlichkeit, fir den Wie-
deraufbau der Universitat und anderes
wurde ausdriicklich festgelegt. Esistzu
fragen, obdurch solcherart Belastungen
das Blickfeld des Rektors fir die Ent-

wicklung der Wissenschaft, das heiftfiir
die wichtigste Komponente seiner de-
mokratischen Verantwortung, nichteher
beschrankt, als es um andere, um so-
ziale Beziehungen der Hochschule er-
weitert wurde.

Die “Berliner Fassung” des Universitdtsstatuts

In einerzweiten Etappe der Verfassungs-
genese wurde seit April 1947 die Diskus-
sion auf die Universitdt Berlin konzen-
triert. Man versprach sich davon, den
realen Problemen derHochschulerneue-
rung aufdiese Weise naherzu kommen,
Bedenken und Wiinsche der Hochschul-
lehrer hinsichtlich der Satzung “vor Ort”
besser erkennen zu kénnen.

An der Diskussion blieben weiterhin die
anderen Universitéten beteiligt. Mit Ve-
hemenz vertrat z.B. der Kurator der
Universitat Halle, Elchlep, die bemer-
kenswerte Forderung, der Studenten-
rat, allerdings auch der Betriebsrat, ge-
hérten zu den akademischen Behérden
und miiften entsprechend in das Statut
eingeordnet werden. Im Juni 1947 fan-
den die entscheidenden Aussprachen
an der Universitat Berlin (iber diese Sat-
zungen statt, an denen sich namhafte
Gelehrte, wie Prof. Dr. E. A. Mitscher-
lich, Prof. Dr. Erhardt Schmidt, Prof. Dr.
A. Meusel beteiligten und sogar in dem
dafiir eigens gebildeten Redaktionsaus-
schul mitwirkten. [11] Es ist nicht ohne
weitere Forschung zu bestimmen, ob zu
dieser Zeit der Weg zu Hochschulstatu-
ten, die an jeder Universitat “von unten”

zu erarbeiten gewesen waren, noch frei
war.

Anfang Oktober 1947 wurde jedenfalls
die “Berliner Fassung” des Statuts Prof.
Voronov von der Abteilung Volksbildung
der SMAD iibergeben. Nicht berlick-
sichtigt worden waren, wie im Anschrei-
ben zum Ausdruck kommt, folgende
Wiinsche der Professoren: “Zu § 10
Einleitung: Streichung der Klausel, daft
in Einzelfallen vakante Professorenun-
mittelbar von der DVfV besetzt werden
kénnen. Zu § 12: Wahl des Dekans
durch die Engere Fakultat mit nachfol-
gender Bestéatigung durch die DVV. Zu
§ 19:Wahl des Rektors durch den Senat
mit nachfolgender Bestatigung durch die
DViV." Zu diesem letztgenannten Punkt
sei in Aussicht genommen, “den Win-
schen der Professoren insoweit entge-
genzukommen, dai der Rektor von dem
Prasidenten der DVfV nach Einholung
einesVorschlages des Senats (nichtdes
Konzils) ernannt wird."12)

Nach dieser “Abgabe” des Statutenent-
wurfs an die Besatzungsbehdrde im
Herbst 1947 trateine Zeit relativer Ruhe
aufdiesem Gebietein, in der dilatorisch an
den Entwilrfen weitergearbeitet wurde.

Offensive gegen demokratische Rechte

Das anderte sich im Jahre 1948. Die
Fiihrung der SED nahm endgiltig Kurs

auf die Herausbildung eines angeblich
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neuen demokratischen, des - wenn
auch flr die spezifischen deutschen Be-
dingungen modifizierten - “volksdemo-
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kratischen” Systems der Staatsentwick-
lung. Das gewaltsame Vorgehen gegen
demokratische Studenten in den Stu-
dentenraten, die Berliner Blockade und
weitere Ereignisse, (berdie an anderer
Stelle gehandelt werden miiRte, waren
dafir erschreckende Anzeichen.

Damit trat auch die Debatte um das
neue Universitatsstatut in ein neues, ihr
drittes Stadium ein. Mehrund mehr biiR-
te sie an liberalem, bis dahin noch um
regionale Vielfarbigkeit bemiihten Cha-
rakter ein und nahmin Richtung auf das
Einheitsstatutimmer deutlicher dirigisti-
sche Ziige an. Das ist an der von der
Zentralverwaltung unter dem 30. De-
zember 1948 fertiggesteliten, der inoffi-
ziellen Numerierung nach 6. Fassung
der Statuten zu erkennen, die den Titel
“Vorldufige Satzung der Universitaten
der sowjetischen Besatzungszone"tréagt.

Demokratische Hochschullehrer und Stu-
denten traten gegen das schérfere und
zunehmend zentralistische staatliche
Vorgehen mit ihnen zu Gebote stehen-
den Mitteln auf. Diese entschiedenere,
gegen einen ganzen Komplex auch ver-
fassungsrechtlicher Normen gerichtete
Ablehnung sei an einem etwas umfang-
reicheren Zitatbeispiel nachgewiesen.
Der Rektor der Universitét Rostock wand-
te sich am 2. November 1948 mit einem
Brief an die Landesregierung Mecklen-
burg:

“Der Senat der Universitat Rostock hat
von dem ihm Obersandten vorlaufigen
Universitatsstatut, das seitens des Mini-
steriums fiir Volksbildung erlassen und
mit dem 1. Oktober in Kraft gesetzt
worden ist, Kenntnis genommen. Der
Senat erkennt an, daf die jetzigen Zeit-
umsténde es der Universtat nicht mag-
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lich gemacht haben, sich selbstein Sta-
tut zu geben, das dem Gedanken der
demokratischen Selbstverwaltung und
der historischen Bedeutung der Univer-
sitdt voll entsprechen wiirde. Aus die-
sem Grunde hatte seinerzeitim Frilhjahr
1946 die Universtit davon abgesehen,
von sich aus miteinem Verfassungsent-
wurf an das Ministerium heranzutreten,
nachdem ihre ersten Vorschldge vom
Dezember 1945 keine Billigung gefun-
den haben. Der Senat glaubt, aus dem
Ausdruck ‘vorldufiges Statut' entnehmen
zukonnen, das auch das Ministerium mit
dieser Satzung sich den Zeitumstanden
anzupassen versucht.

Aufgrund der dankenswerten Aufforde-
rung vom 5. Oktober 1948 an den Senat,
das vorlaufige Statut zum Gegenstand
einer Besprechung zu machen und de-
ren Ergebnis mitzuteilen, erlaubt sich
der Senat nach vorldufiger Beratung,
einige grundsatzliche Gesichtspunkte
vorzutragen und behalt sich weitere de-
taillierte Vorschlage vor.

Der Senat bittet, bei der endgiiltigen
Fassungdes Artikels 3 zum Ausdruck zu
bringen, dal, wie sich aus dem Zusam-
menhang zu ergeben scheint , dai das
Anweisungsrecht des Ministeriums sich
nur auf die Verwaltungsangelegenhei-
ten bezieht, wahrend die verfassungs-
maBig gewahrleistete Freiheit der Wis-
senschaft in Forschung und Lehre hier-
von unberiihrt bleibt.

Zu Artikel 4: Der Senat erinnert an den
friiheren Standpunkt des Universitéats-
konzils und halt daran fest, daf die Ver-
waltung durch einen eigenen von der
Regierung eingesetzten Verwaltungsbe-
amten, der dem Rektor unterstellt ist, in
normalen Zeiten der erstrebenswerte
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Zustand ware, und sieht in der Fassung,
dal ein Kurator ernannt werden kann
(also nicht muB), bereits eine dankens-
werte Annéherung des vorléufigen Sta-
tuts an seinen eigenen Standpunkt. Da
aber vorlaufig an der institution des Ku-
rators festgehalten werden wird, bittet
der Senat wenigstens um den baldigen
ErlaR der am Ende des Artikels 4 in
Aussicht gestellten Dienstanweisung.

Artikel 8: Der eingebiirgerte Ausdruck
‘Ordentlicher Professor' (Ordinarius) ist
vom Ministerium auch stets gebraucht
waorden und findet sich auch im vorlaufi-
gen Statut. Daher wéare der Ausdruck
‘Ordentlicher Professor’ (Ordinarius) dem
Ausdruck 'Professor mit Lehrstuhl’ vor-
zuziehen, besonders mit Riicksicht auf
die von allen Seiten angestrebte deut-
sche Einheit und gesamtdeutsche Re-
gelung im Rahmen der deutschen ein-
heitlichen Republik.

Artikel 10: Die Richtlinien, nach denen
die Berufungen erfolgen sollen, missen
Bestandteil der Satzung sein.

Den im Artikel 12 ausgesprochenen Er-
nennungsgrundsatz lehnt der Senat ab.
Es wird gebeten, den althergebrachten
demokratischen Grundsatz derWahldes
Dekans durch die Fakuitét in der Sat-
zung wiederherzustellen. Selbstver-

stéandlich soll hierbei das Einvernehmen
mit dem Rektor und Senat gewahrt und
das Einspruchsrechtder Regierung nicht
angetastet werden." [13]

MaBvoll und unmiBverstandlich gaben
damiteinflufreiche Gelehrte dieser Uni-
versitat ihren Standpunkt bekannt, mit
dem sie zwar der Unabéanderlichkeit der
Besatzungsverhaltnisse, an die alle ge-
bunden waren, Rechnung zu tragen
suchten, zugleich aber erhebliche Diver-
genzen zu dem zentral von der deut-
schen Verwaltung fir Volksbildung zur
Diskussion gestellten Satzungsentwurf
signalisierten. Sie machten vorsichtig
deutlich, dal? sie keine Einmischung des
Staates, sei es der Landesverwaltung
oder der Zentrale, in die autonomen
Rechte der Wissenschaftan der Univer-
sitdt wiinschten, Sie sahen dieses Prin-
zip von Anbeginn der Diskussion ver-
letzt, weil Verfassungsgebung genuines
Rechtder Universitat ist. An ein solcher-
art gewachsenes demokratisches
SelbstbewulBtsein hatte gerade an die-
sen deutschen Universitaten angeknupft
werden sollen. Auch die anderen Ein-
wande dieser traditionsbewufRten Hoch-
schullehrer hatten, wie man im Nachhin-
einfeststellt, zu einer Immunisierung der
Hochschule gegen spatere staatssozia-
listische Eingriffe in die Wissenschafts-
souveranitat beitragen kénnen.

Satzungssanktionierende Volimacht der Zentralverwaltung

Am 18. Februar 1949 teilte der Stellver-
treterdes Obersten Chefs der SMAD, A.
Kabanov, Prasident Paul Wandel mit,
daR die Deutsche Verwaltung fir Volks-
bildung kiinftig auf dem Gebiet des
Hochschulwesens neue Funktionen
wahrzunehmen habe:
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“I. Die Bestatigung der Rektoren, Deka-
ne, Institutsdirektoren, der Leiter der
Lehrstiihle und Universitatskliniken so-
wie der ordentlichen, auerordentlichen
Professoren und der Professoren mit
Lehrauftrag an allen Hochschulen der
Zone. Versetzungen der Leiter und der
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Professoren kénnen nur mit Genehmi-
gung der Deutschen Verwaltung fiir
Volksbildung erfolgen.

Il. Die Bestatigung der Dozenten und
Lektaren, der Studenten und des ver-
waltungstechnischen Personals derBer-
liner Universitat und der Berliner Hoch-
schule fur angewandte Kunst.

lll. Die Bestatigung der Statuten der
Hochschulen und derwissenschaftlichen
Gesellschaften.” [14]

Damit waren die Zuendefilhrung der
Diskussion um die neue Hochschulsat-
zung und ihr Erlal in die Hand der Deut-
schen Zentralverwaltung fiir Volksbildung
gelegt. Nun versuchte die Zentralver-
waltung die Ziigel straffer in die Hand zu
nehmen, den bis dahin schleppenden
Verlauf des Verfahrens zu beschieuni-
gen. Die grundsatzliche Ubereinstim-
mung zwischen der Deutschen Zentral-
verwaltung fiir Volksbildung und der
SMAD (iber den Charakter und die we-
sentlichen Regulierungen des Hoch-
schulstatuts wurde zwar auch in dieser
Etappeder hochschulpolitischen Zusam-
menarbeit nicht beeintrachtigt, dennoch
wurden Divergenzen sichtbar. Sie be-
trafen vor allem das Gewicht, das beide
Institutionen den staatlichen Organen auf
der Ebene der Lander und Provinzen in
Entscheidungen Gber Angelegenheiten
der Hochschulen zumafen. Wahrend
die sowjetischen Organe offenbar den
geringen hochschulpolitischen Einflul
der Lander in den Satzungen prajudi-
ziert sehen wollten, hoffte die Zentral-
verwaltung fiir Volksbildung auf eine
andere Einvernahme dieser hochschul-
politischen Potenz und unterbreitete
Vorschlage, die darauf hinausliefen, die
Entscheidungsbefugnisse und Kompe-
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tenzen der Lander im neuen Statut zu
erhdhen.

Charakteristisch fiir ein ganz anderes
als das traditionelle demokratische Ver-
sténdnis der deutschen Universitat war
die Stellungnahme des Ministers flr
Volksbildung des Landes Sachsen, Hel-
mut Holtzhauer.

Er begriiBte die Satzung als “grund-
sétzlich brauchbares Rahmenstatut”.
Das sachsische Ministerium bringe je-
doch eine Reihe schwerwiegender Be-
denken zum Ausdruck, die es tief be-
sorgt “um die Durchsetzung einer wirkli-
chen Demokratisierung der Hochschu-
len” machten. “Das vorliegende Statut
ist auf eine Entwicklung zugeschnitten”,
meinte H. Holtzhauer, "die wirin einigen
Jahren beiintensivster Anstrengung hof-
fentlich erreicht haben werden kénnen,
im gegenwartigen Zeitpunkt aber nach
unseren Erfahrungen jedoch noch nicht.”
An den Hochschulen der Zone steht
“nach wie vor ein groiier Teil der Profes-
soren dem Aufbau einerdemokratischen
Ordnung noch abwartend gegentiber, in
einigen Fakultaten mullte auf eine gro-
Rere Zahl mit den Nazis irgendwie ver-
bunderner Fachkrafte zurlickgegriffen
werden...” Die Beriicksichtigung dieser
Verhéaltnisse veranlasse das Ministeri-
um flr Volksbildung, “auf den Einbau
einer Reihe von Sicherungen in die vor-
liegende, sehrweitgehende Rektorats-
verfassung bedacht zu sein und ande-
rerseits um klarere Abgrenzung von
Kompetenzen von Deutscher. Verwal-
tung und Ministerium fiir Volksbildung zu
bitten, als das im Entwurf zum Ausdruck
kommt. Zundchst wird fiir notwendig
erachtet, an der Einrichtung eines Ku-
rators an der Universitét Leipzig festzu-
halten. Diese Einrichtung hat sich in der
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Kirze ihres Bestehens ausgezeichnet
bewahrt und ermdglicht dem Ministeri-
um fiir Volksbildung eine viel unmittelba-
rere Einwirkung aufdie Universitatals es
von Dresden oder gar Berlin aus maglich
ware. Von der Selbstverwaltung der
Hochschulen sollte unseres Erachtens
nicht zu oft gesprochen werden. Es ge-
niigtihre Erwéhnung in einem Punktdes
vorliegenden Entwurfs. Beiden anderen
Punkten empfehlen sich vorsichtigere
Formulierungen."[15]

Auch die Uberlegungen des Ministers fiir
Volksbildungder Landesregierung Meck-
lenburg, Gottfried Griinberg, gingen in
eine dhnliche Richtung. Er schrieb:

“Es scheint mir notwendig zu sein, in die
neue Satzung der Universitaten ein Ka-
pitel ‘Studentenrat’ hineinzunehmen, das
diese Angelegenheiteinheitlich regeltund
Rechte und Pflichten des Studentenra-
tes festlegt. Bisher ist der Studentenrat
inden verschiedenen Universitaten recht
wild gewachsen. Eine Richtlinie bzw.
Verordnung dhnlich dem Betriebsrate-
gesetz in den Betrieben gibt es fir die
Studentenrate nicht. Filrden Rektor und
die Aufsichtsbehdrden ist die Arbeit mit
den Studentenraten unter den jetzigen
Umstanden sehr erschwert.” [16]

Die Hochschullehrer wiinschten dem-
gegeniiber eine starkere Ausformung
der demokratischen Rechte der Wis-
senschaft in den Gremien der Universi-
tat selbst und ordneten den Landesbe-
hérdenimanspruchsvollen Umgang der
Wissenschaft mitdem Staatin der Hoch-
schulverfassung eine weit hdhere Kom-
petenz zu, als diese sie damals wahr-
nahmen. Die Leitung der Deutschen
Zentralverwaltung fir Volksbildung mein-
te dem mit Anderungen an der 9. Fas-
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sung der Vorldufigen Satzung der Uni-
versitaten und wissenschaftlichen Hoch-
schulen der sowjetischen Besatzungs-
zone" vom 18. Februar 1949 entgegen-
kommen zu kénnen, die der Rektoren-
konferenz vorgelegen hatte. Der Prasi-
dent holte sich zu den Anderungen in
einer Besprechung mit Dr. Nikitin von
der Abteilung Volksbildung der SMAD
und mitdem Vertreter des Zentralsekre-
tariats der SED, Busse, vorsorglich das
ausdriickliche Einverstandnis dieser Or-
gane ein. Wie der Hauptredakteur der
Zentralverwaltung fiir das Statut, Prof.
Dr. Béhme, festhielt, wurde beschlos-
sen:

“1. Alle Professoren werden nach Be-
statigung durch die DVfV von den Volks-
bildungsministern ernannt. 2. Die zen-
trale Aufsichtsfunktion der DVFV soll im
Text der “Vorlaufigen Satzung der Uni-
versitdten” zuriicktreten; die Verteilung
der Zustandigkeiten zwischen der DVIV
und den Volksbildungsministerien soll
durch besondere Richtlinien festgelegt
werden, die von der DVfV erlassen wer-
den." [17]

Auch die anderen Veranderungen, die
an der 9. Fassung vorgenommen wor-
den waren, versuchten die Rechte der
Lander im Rahmen der volksdemokrati-
schen Gesamtkonzeption anzuheben.
§ 2, Abs. 2 der Satzung erhielt die
Fassung: “Die Universitaten und wissen-
schaftlichen Hochschulen unterstehen
in ihrer gesamten Tatigkeit der obersten
Dienstaufsicht der DVfV. Die Dienstauf-
sicht wird gemaf den von der DVfV zu
erlassenden Richtlinien und in derem
Auftrag durch die Volksbildungsminister
der Lander ausgetibt.” [18] § 6, Abs. 2
wurde im gleichen Sinne neu gefaft:
“Die Eréffnung neuer Fakultaten sowie
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die Zusammenlegung oder Aufteilung
bereits bestehender Fakultaten erfolgt
durch das Volksbildungsministerium des
Landes.” [19] Auch die Befugnisse der
Engeren Fakultéten als Kollegialorgane
im Berufungsgeschehen sollte erhoht

werden: Sie hatten sich gutachtlich zur
Ernennung von Professoren zu &uflern,
die tibrigen Mitglieder des Lehrkdrpers
fur die Ernennung vorzuschlagen bzw.
sollten obligatorisch in diesen Personal-
fragen angehdrt werden. [20]

Einspruch der SMAD. Die letzte Fassung des Statuts

Doch selbstdiese schmalen Zugesténd-
nisse der Verwaltung an demokratische
Forderungen an den Hochschulen gin-
gender SMAD bereits zu weit. Nach vier
Tagen trat eine unerwartete Wendung
ein: Die SMAD - offensichtlich auf Ver-
anlassung von Instanzen, die aullerhalb
derfachlichzustandigen Abteilung Volks-
bildung agierten und die ohne weitere
Quellenforschung nicht exakt bestimmt
werden kénnen - reklamierte jetzt bei
Prof. Rompe, dem zustandigen Abtei-
lungsleiter der Zentralverwaltung, sie
kénne mit den letzten Anderungsvor-
schldgen zur 9. Fassung nicht einver-
standen sein, da sie von den im oben
genannten Brief des Stellvertreters des
Obersten Chefs der SMAD, Kabanav,
festgelegten Zustandigkeiten der DVfV
abwichen. Die “Vorldufige Satzung"
miisse mit den Bestimmungen des Ka-
banow-Briefes in vollem Einklang ste-

hen[21] Das hieflt im Klartext: Fir die die

weitere Entwicklung des Hochschulwe-

sens der sowjetischen Besatzungszone

wurde die zentralgesteuerte Variante
forciert, die dem sowjetischen Modell

derHochschulorganisation naherlag. Die
zukunftige Umleitung der Hochschulent-
wicklung in sozialistische Bahnen, ob-
wohl nichtausdriicklich nachweisbarthe-
matisiert, war grundsatzlich unter den
Hochschulpolitikern der SED inder Deut-
schen Verwaltung fiir Volksbildung und
in der SMAD kein strittiges Problem.
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Im Verlaufe des Monats April 1949 wur-
dendie letzten Fassungen des Statuts,
nun schon "“Vorlaufige Arbeitsordnung”
genannt, vorbereitet. Als neues Amt, in
dem sich bereits spatere sozialistische
Strukturen der DDR-Hochschule ankiin-
digten, wurde das des Studentendekans
“zur Entlastung des Rektors" eingerich-
tet. Zum Aufgabenkreis des Studenten-
dekans gehorten “die Durchfihrung des
Aufnahmeverfahrens, die Lenkung des
Studienganges...und der Studienkontrol-
le, die Firsorge fiir die soziale Lage der
Studenten...und die Leitung der Kultur-
und Bildungsarbeit unter der Studenten-

schaft. Hierbei stiitzt sich der Studen-

tendekan”, so hiel es im Statut, “auf die
Zusammenarbeit mit den an der Univer-
sitét zugelassenen demokratischen Or-
ganisationen.” Der Studentendekan wur-
de vom Volksbildungsminister des Lan-
des ernannt und vom Prasidenten der
Deutschen Verwaltung flir Volksbildung
bestatigt. [22]

Aus dem Text der endgiiltigen Fassung
waren ausgegliedert und zur Abfassung
in Form von Sonderbestimmungen vor-
gesehen warden:

Die Geschaftsordnung fir den Verwal-
tungsdirektor;

die Assistentenordnung;

Regelungenfiir die persdnlichen Rechts-
verhaltnisse der Professoren;
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das Verfahren der Einstellung des Di-
rektors und der Lehrer der Arbeiter-und-
Bauern-Fakultédten, Bestimmungen liber
Aufbau und Geschaftsgang dieser Fa-
kultaten;

die Disziplinarordnung der Studenten-
schatft;

Regelung der Rechtsstellung der Arbei-
ter und Angestellten der Hochschulen;

Bestimmungen Uber die Téatigkeit der
Universitatsbibliothek.

Die endgiiltige, 12. Fassung der “Vor-
laufigen Arbeitsordnung der Universita-
ten und Hochschulen der sowjetischen
Besatzungszone Deutschlands” besta-
tigte Prasident Wandel am 23. Mai 1949,
nachdem er sie am 3. 5. 1949 der Abtei-
lung Volksbildung der SMAD mit der
Bitte um Zustimmung eingereicht hatte
[23], und (ibergab sie an diesem Tag
den Ministerprasidenten der Landerund
Provinzen sowie den Rektoren der Uni-
versitdten und Hochschulen. [24] Das
Amtdes Kurators warin der Endfassung
des Statuts nicht mehrvorgesehen. Aber
es wurde den Landesregierungen aus-
driicklich freigestelit, es an Université-
ten, an denen es noch bestand - wie an
der Universitat Leipzig und an der Uni-
versitdtJena - zundchst weiter beizube-
halten. Der Landesregierung Sachsen

Quellen- und Literaturnachweis:

wurde eingerdaumt, Vorschlage fir die
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DERICH T S e i S

Berufsausbildung mit Abitur in der DDR

Vorbereitung auf berufliche Arbeit war
eine der wichtigen Anforderungen an
das Bildungssystem der DDR. Unter die-
ser Zielsetzung stand auch der Bildungs-
weg ,Berufsausbildung mit Abitur”, eine
Kombination, die in der DDR ebenso
gelaufig wie in der alten Bundesrepublik
ungewdhnlichwar.

Im Konsens fortschrittlicher Traditionen
derdeutschen Padagogik und geschicht-
licher Erfahrungen mit bildungspoliti-
schen Grundsatzen der sozialistischen
Gesellschaftsordnung wurde zum Schul-
jahr 1959/60 in der DDR eine echte
Neuerung der deutschen Bildungsge-
schichte eingefiihrt. Mit dem Kreieren
des Bildungsweges ,Berufsausbildung
mit Abitur* wurde der Versuch einer ad-
ditierenden Zusammenfiithrung des Er-
langens der allgemeinen Hochschulrei-
fe (Abitur) mit einer vollgiiltigen Berufs-
ausbildung (Facharbeiterabschlufl) ge-
staltet. Im ,Gesetz lber die sozialisti-
sche Entwicklung des Schulwesens in
derDDR" vom 2. Dezember 1959 war
dieser Bildungsgang rechtlich festge-
schrieben und im Gesetz liber das ein-
heitliche sozialistische Bildungssystem
von 1965 neben der erweiterten allge-
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meinbildenden Oberschule als gleichbe-
rechtigter zur Hochschulreife filhrender
Bildungsweg ausgewiesen.

In Folgeregelungen (Direktiven, Anwei-
sungenu.a.) wurdenu.a. folgende Posi-
tionen staatlich verbindlich geregelt:

- Ziel und Inhalt dieses Bildungsweges
hatten den Grundsatzen der Berufsaus-
bildung und den Anforderungen des
Abiturs zu entsprechen. Berufsausbil-
dung und Ausbildung zum Abitur hatten
eine Einheit zu bilden.

- Das erworbene Abitur berechtigte zum
Studium an allen Hochschulen und Uni-
versititen.

- Die Ausbildungszeit betrug drei Jahre.

- Grundlage fiir die Erarbeitung geson-
derter Stundentafeln und Lehrplane fir
diesen Bildungsweg waren anfangs die
der zehnklassigen allgemeinbildenden
polytechnischen Oberschule (POS), der
erweiterten Oberschule (EOS) und die
fir den jeweiligen Beruf. Ab Schuljahr
1969/70 waren fiir den allgemeinbilden-
den Unterricht die Lehrpléane und Lehr-
biicher der erweiterten Oberschule ver-
bindlich. Fiir die Vermittiung des berufs-

85




theoretischen ‘Und berufspraktischen
Unterrichts hatten die Berufsfachkom-
missionen in den Rahmenausbildungs-
unterlagen des jeweiligen Facharbeiter-
berufes eine Variante der rationellen
Stundenverteilung fiir die Abiturklassen
auszuweisen und Hinweise zur Verzah-
nung von Bildungsinhalten der berufli-
chen Féacher mitdenen des allgemeinbil-
denden Unterrichts aufzunehmen.

- Die Direktoren der Betriebe und Ein-
richtungen, an denen dieser Bildungs-
gang eingerichtet wurde, waren fir die
Planung, Leitung und Durchfiihrung der
Berufsausbildung und des allgemeinbil-
denden Unterrichts verantwortlich. Die
Abteilungen Volksbildung der Territori-
alorgane hatten die Einhaltung der Lehr-
plane auf dem Gebiet des allgemeinbil-
denden Unterrichts zu kontrollieren.

- Die berufliche Ausbildung dieses Bil-
dungsweges hatte vorrangig (ab 1969)
in Grundberufen bzw. in breitprofilierten
Berufen zu erfolgen.

- Abiturklassen waren in der Regel nur
aus Lehrlingen eines Berufes zu bilden,
in Ausnahmeféllen konnten auch Klas-
sen aus Lehrlingen einer Berufsgruppe
gebildet werden, die aber die gleiche
berufliche Grundausbildung hatten. Die
Lehrlinge waren fast ausnahmeslos in
Lehrlingswohnheimen untergebracht, da
der Einzugsbereich nicht territorial be-
grenzt war wie bei der EOS.

- Fiir die Auswabhl der Lehrlinge dieses
Bildungsweges galten die gleichen
Grundsétze wie bei der flr die Schiiler
der erweiterten Oberschule - das Lei-
stungsprinzip war unbedingt einzuhal-
ten.

- Vorbereitung und Durchfiihrung der
AbschluBprifungen waren als Einheit
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von Fachatbeiter- und Reifepriifung de-
klariert. Die zentral gesteliten Aufgaben
fur die schriftlichen Prifungen in den
allgemeinbildenden Fachemn entspra-
chenanfangs in Umfang und Niveau und
weitgehendstauch im Inhalt den Aufga-
ben flir die Abschlufpriifung der erwei-
terten Oberschule. Ebenso waren die
Stoffkomplexe fiir die miindliche Prii-
fung mit denen fiir die EOS abzustim-
men. Ab Schuljahr 1969/70 waren die
Priifungen in der Berufsausbildung mit
Abitur und EOS inhaltlich identisch. Die
Anforderungen fiir die beruflichen Fa-
cher und Lehrgdnge hatten sich von
Anfang an voll mit denen flir die tiblichen
Facharbeiterprifungen zu decken.

Die Grindung dieser Abiturklassen als
Alternative zur erweiterten Oberschule
war mit spezifischen Motiven und Hoff-
nungen verbunden, unter denen anfangs
gesellschaftspolitische dominierten:

Vorrangiges Ziel war es bis etwa Ende
der sechziger Jahre, (iber diesen Weg
einen gréReren Anteil von Kindern der
Arbeiterklasse zum Hochschulstudium
zu fithren und generell deren Anteil an
den Abiturienten zu erhéhen.

Diese Abiturklassen sollten kiinftig den
.Kernder Intelligenz der Arbeiterklasse"
hervorbringen und dazu beitragen, dalk
sich die Intelligenz aus der Arbeiterklas-
se heraus erneuerte, Spater wu-de die-
se gesellschaftspolitische Floskel relati-
viertund es trat dann als Hauptmotiv die
Nachwuchssicherung speziell in techni-
schen, agrarwissenschaftlichen, berufs-
padagogischen und auch militarischen
Fachrichtungen in den Mittelpunkt.

Dieser Bildungsweg hatte sich zunachst
nurlangsam durchgesetzt. 1959/60 war
die Berufsausbildung mit Abitur erstma-
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lig in 45 Klassen durchgefiihrt worden.
Ab 1963 gab es {iber 250 Klassen (mit
rund 11.000 Lehrlingen) und 1969 etwa
670 Klassen mit etwa 14,300 Lehrlin-
gen. Die Berufsausbildung mit Abitur
erreichte im Zuge der beabsichtigten
beschleunigten wissenschaftlich-techni-
schen Entwicklung in der DDR im Jahre
1970 mit der Neuaufnahme von 16.371
Lehrlingen (5,6 % des entsprechenden
Altersjahrganges) ihren Héhepunkt. In
den folgenden Jahren wurde mit der
Korrektur dieser strategischen Gesamt-
kanzeption die Zahl der Neuaufnahmen
auf 11.000/Jahr eingepegelt. Bis zum
Jahre 1988 hatten etwa 300.000 Lehr-
linge diesen Bildungsweg beschritten.

Im Verlaufe derdreifig Jahre des Beste-
hens der ,Berufsausbildung mit Abitur"
wurde die Realisierung der hochschul-
vorbereitenden Funktion dieses Weges
immerweiter qualifiziert. Wegbegleiten-
de wissenschaftliche Untersuchungen
forderten eine qualitative Héherentwick-
lung der konzipierten Hochschulvorbe-
reitung. Dazu wurde das Niveau der All-
gemeinbildung auf der Grundlage neu
erarbeiteter Lehrplane fir die Abiturstu-
fe angehoben und der Inhalt der berufli-
chenAusbildung unter dem Gesichts-
punkt der Hochschulvorbereitung diffe-
renziert modifiziert.

Der Stellenwert der Allgemeinbildung
und der beruflichen Bildung kann durch
Analysen und Vergleiche von Inhalts-
strukturen gleichgelagerter Bildungswe-
ge beziiglich ihrer allgemeinen und be-
ruflichen Bildungselemente untersetzt
werden. Zumdirekten Vergleich werden
an dieser Stelle die Bildungswege er-
weiterte Oberschule, Berufsausbildung
mit Abitur, Facharbeiterausbildung nach
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Abschluf® der 10. Klasse gegenlberge-
stelit.

Die Lehrplane derKlassen 11 und 12der
erweiterten Oberschule waren fiir die
allgemeinbildenden Facher der Berufs-
ausbildung mit Abitur voll verbindlich.
Vereinzelte stundenmaRige Abweichun-
gen solltenim Bildungsweg ,Berufsaus-
bildung mit Abitur* mit dem berufstheo-
retischen Unterricht durch berufsorien-
tierte Anwendung der Kenntnisse aus
den allgemeinbildenden naturwissen-
schaftlichen Fachern kompensiert wer-
den. Die Auswabhl, ob Biologie oder Geo-
graphie im Facherkanon aufzunehmen
war, richtete sich nach dem jeweiligen
Facharbeiterberuf. Der Wegfall von
Kunsterziehung und Musik wurde aus
der besonderen Bedingung der Berufs-
ausbildung mit Abitur heraus begriindet,
dal die Lehrlinge fast ausnahmslos in
Lehrlingswohnheimen lebten und dort
ein eigenstandiges ,kulturelles Heimle-
ben" zu gestalten war.

Parallel dazu kann anhand eines bei-
spieihaften Stundentafelvergleichs fiir die
Ausbildung im Beruf ,Facharbeiter fiir
Werkzeugmaschinen® einmal als zwei-
jahrige Berufsausbildung und zum an-
deren als drejjahrige Berufsausbildung
mit Abitur die quantitative und qualitative
Vergleichbarkeit der beruflichen Ausbil-
dung veranschaulicht werden. Bei Wah-
rung des vordergrindigen Zieles dieses
Bildungsweges - als studienvorberei-
tender Bildungsweg zu fungieren - zeigt
dieser Vergleich, dal in der dreijahrigen
Ausbildung auch eine gleichwertige Fach-
arbeiterqualifikation erreicht wurde. An-
hand vergleichender Betrachtungen von
Stundentafeln des Bildungsweges ,Be-
rufsausbildung mit Abitur kann also ge-
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schlossen werden, dal dieserWeg so-
wohl zu einer vollwertigen Hochschulrei-
fe als auch zu einer voliwertigen Fachar-
beiterqualifikation flhrte.

Vom ehemaligen Zentralinstitut fir Be-
rufsbildung wurden in regelméRigen Zeit-
abstanden Untersuchungen auch zu die-
sem Bildungsweg durchgefiihrt. Die Er-
gebnisse dieser Untersuchungen er-
gaben jeweils Ansatzpunkte fur die wei-
tere Vervollkommnung der Berufsaus-
bildung mit Abitur.

Zu daraus abgeleiteten Forderungen,
die in ihrer Einheit eine hdhere Qualitat
der Hochschulvorbereitung gewahrlei-
sten sollten, zéhlten zum Beispiel:

- Die Berufsausbildung mit Abitur unter
dem Aspekt einer effektiven Hochschul-
vorbereitung vor allem inhaltlich auszu-
gestalten.

- Ein qualitativ verbesserter abiturstu-
fengeméaRer Unterricht war zu sichern
tiber entsprechende didaktisch-metho-
dische Veranderungen.
- Die Aus- und Weiterbildung der Lehr-
krafte sowie deren Auswahl und Einsatz
waren noch sorgféltiger zu planen und
zu verbessern.
- Die materiell-technische Basis der
Ausbildung bedurfte eines weiteren Aus-
baus.
- Die Leitungstétigkeitwar besonders in
den Einrichtungen der Berufsbildung zu
verbessern.
Zur Umsetzung dieser Erkenntnisse wur-
den Anfang der achtziger Jahre solche
MafRnahmen eingeleitet wie:
- Einfilhrung uberarbeiteter Lehrplane
fiir den allgemeinbildenden Unterricht
der Abiturstufe,
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- Weiterentwicklung der Zulassungs-,
Aufnahme- und Bewerbungsbedingun-
gen,

- Verbesserung der Berufsberatung,
besonders hinsichtlich derkiinftigen Stu-
dienrichtungen;

- Verstarkung der Offentlichkeitsarbeit,

- Einsatz einer Lehrkraft fiir besondere
padagogisch-methodische Aufgabenan
jeder Berufsbildungseinrichtung, die
Klassen fiir ,Berufsausbildung mit Ab-
itur" fihrte.

All diese MaRnahmen waren vor allem
aufeine starkere Auspragung der Studi-
enbefahigung der Absolventen gerich-
tet.

Positiv fiir diesen Bildungsweg wirkte
sich auch die Entscheidung aus, die
Vorbereitungsklassen (Klassen 9 und
10) ab 1982 fiir die erweiterten Ober-
schulen wegfallen zu lassen, um damit
die Aufnahme von Schiilern in die EOS
zeitgleich mit der fiir die Berufsausbil-
dung mit Abitur an das Ende des 10.
Schuljahres zu legen. Bei der friheren
Regelung nahm zuerst die EOS ihre
Anwarter auf, dann zwei Jahre spater
die Berufsausbildung mit Abitur. Berufs-
ausbildung mit Abitur war somit die .zwei-
te" Chance, zum Abitur zu gelangen.
Der hier gleichzeitig zu erlernende Beruf
war anfangs einem groften Teil der Be-
werber ziemlich gleichgiiltig; in der Fol-
ge wahlte auch nur etwa die Halfte der
Abiturienten ein Studienfach, das dem
erlernten Beruf verwandt war. Bei der
jetzt zeitgleich liegenden Wahl zwischen
beiden Bildungswegen - EOS und Be-
rufsausbildung mit Abitur - ftrat die
Bedeutung des Berufes mehr in den
Vordergrund, und {iber 70 Prozent der
Abiturienten des letzteren Weges wahl-

hochschule ost nov./dez. 1994

ten jetzt auch eine dem Berufverwandte
Studienrichtung.

Mit neuen Ausbildungsunterlagen wur-
den auch Bildungsinhalte verstarkt und
zeitlich konzentriert, die fur ein kiinftiges
Hochschulstudium von Bedeutung wa-
ren. Ausdruck dafiir waren unter ande-
remder neu eingeflihrte Lehrgang ,Wis-
senschaftlich-produktive Tatigkeit" mit ei-
nem Zeitumfang von ca. 30 bis 60 Tagen
sowie eine spezielle Variante der Infor-
matikausbildung im Rahmen des Fa-
ches Grundlagen der Automatisierung
fir alle Lehrlinge der Berufsausbildung
mit Abitur mit einem Umfang von 72
Stunden.

Ende der achtziger Jahre wurde in ver-
starktem MalRe das Problem diskutiert,
inwieweit es notwendig und maoglich sei,
die beruflichen Inhalte der Berufsausbil-
dung mit Abitur aus der Sicht der Hoch-
schulvorbereitung starker als bisher qua-
litativ und quantitativ zu modifizieren.

Ein solches Vorgehen wurde vorrangig
in Abhangigkeit von den wachsenden
Anforderungen untersucht, die an kiinf-
tige Hochschulstudenten gestellt wiir-
den. Die Hochschulkonferenz von 1980,
die auf eine Verstarkung der Grundla-
genbildung orientierte und die Reduzie-
rung der beruflichen Spezialisierung im
Hochschulstudium empfahl, férderte die-
se Uberlegungen.

In diesem Zusammenhang wurden zu
diesem Zeitpunkt solche Problemkreise
andiskutiert wie:

- Magliche Veranderungen in Art und
Anzahl der fir eine Berufsausbildung
mit Abitur zugelassenen Facharbeiter-
berufe beziehungsweise Spezialisie-
rungsrichtungen: Es stellte sich die Fra-

hochschule ost nov./dez. 1994

ge, ob das breite Spektrum von 86 Fach-
arbeiterberufen (1988) tatsachlich fir
diesen Bildungsgang erforderlich wére
oder ob durch die Schaffung sehr breit
orientierter Berufsbilder, speziell fir die
Berufsausbildung mit Abitur geschaffen,
nicht héhere Effekte zu erzielen wéren.

- In der Annahme, daR fiir das nachfol-
gende Studium eine breitprofilierte Vor-
leistung besonderes Gewicht haben
kénnte, sollten die Lehrpléane der berufs-
praktischen Spezialbildung so modifi-
ziert werden, dall

* die Lehrlinge weitestgehend in Berei-
chen, in denen Schilisseltechnologien
zum Einsatz kommen sollten, ausgebil-
det wirden;

* die Lehrlinge méglichst die Komplexi-
tat des Produktionsprozesses kennen-
lernen und erleben sollten;

* eine breite, moderne und solide tech-
nologische Bildung sichern sollte, die
inhaltlichen ,Hauptkettenglieder” des
Facharbeiterberufes zuerfassen und das
Technologieverstéandnis der Lehrlinge
entscheidend zu férdern;

* auf die Ausprégung ausgesprochen
spezieller, nichtim Zentrum des Berufes
befindlicher Fertigkeiten verzichtet wer-
den sollte.

- Fur eine bessere Verbindung von
beruflicher und allgemeiner Bildung
zeichnete sich ab, dal} die Realisierung
integrativer Aspekte iiber eine innere
Verflechtung der Lehrplane der Alige-
meinbildung und Berufsbildung in gro-
Rem Umfang nicht mdglich und vor al-
lem zu diesem Zeitpunkt von staatlicher
Stelle auch nicht erwiinscht war. Solche
Lésungen bargen die Gefahr der Her-
ausbildung eines nach Berufen differen-
zierten Abiturs. Dem Ziel, die allgemeine
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und berufliche Bildung im Unterrichts-
prozell ndher zusammenzufiihren, soll-
ten speziell zu entwickelnde lehrplanbe-
gleitende didaktisch-methodische Ma-
terialien filr die Lehrkréfte beziehungs-
weise Arbeitsmaterialien fiir die Hand
der Schiiler dienen.

- Derin den neuen Ausbildungsunterla-
gen fir die Berufsausbildung mit Abitur
konzipierte Lehrgang ,Wissenschaftlich-
produktive Tétigkeit* bot gute Voraus-
setzungen fiir das Heranfiihren an ele-
mentares wissenschaftliches Arbeiten.
Die wissenschaftlich-produktive Tatig-
keit wurde als unverzichtbares Element
der Hochschulvorbereitung der Lehrlin-
ge gewertet. Das Ziel dieses Lehrgan-
ges bestand in der Entwicklung elemen-
tarer Fahigkeiten und Fertigkeiten der
wissenschaftlichen und selbstandig
schopferischen Arbeit, der Verknipfung
und Anwendung des gesellschaftswis-
senschaftlichen und polytechnischen
sowie beruflich-fachlichen Wissens und
Konnens bei der Losung

* betrieblicher Aufgaben (Heranfithren
an die Schliisseltechnologien im allge-
meinen, Nutzung informationsverarbei-
tender Technik im besonderen, Losung

wissenschaftlich-technischer, technolo-
gischer und ékonomischer Aufgaben)
sowie

* wissenschaftlicherAufgaben im Rah-
men der zunehmenden Zusammenar-
beit vor allem mit Kombinaisbereichen,
Hochschulen und Universitaten.

Zur Umsetzung dieser Gedanken wur-
den Ende der achtziger Jahre Erprobun-
gen durchgefiihrt, die zu Beispiellésun-
gen fithren sollten. Fir fiinf Facharbei-
terberufe, die fiir die Berufsausbildung
mit Abitur zugelassen waren, wurden
modifizierte Varianten erarbeitet. An acht
Einrichtungen, die Abiturklassen fiihr-
ten, wurden neue Konzepte fiir eine
Verzahnung des beruflichen und allge-
meinbildenden Unterrichts durch spezi-
fische Hinweise fiir die Lehrkréfte sowie
fur die effektive Gestaltung der wissen-
schaftlich-produktiven Tatigkeit erprobt.

Zur Verallgemeinerung der dabei ge-
wonnenen Erfahrungen in einer erneu-
erten Gesamtkonzeption der Berufsaus-
bildung mit Abitur ist es nicht mehr ge-
kommen.

Werner Wolter & Helge Kérner
(QUEM-Bulletin, Berlin, 11/94)

Erneuerung an Ost-Hochschulen verdrangt
Frauen aus Uni-Betrieb

Die Ubertragung der westdeutschen
Hochschulstruktur auf die neuen Bun-
deslénderhatden Wissenschaftierinnen
erhebliche Nachteile gebracht. Wahrend
in der DDR selbst in technischen Fakul-
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kéten die Frauen rund ein Drittel des
Lehrkorpers stellten, sind die Wissen-
schaftlerinnen fiinf Jahre nach der Eini-
gung Uberall auf dem Riickzug. Dies
zeigte am 15. Juni eine Fachtagung der
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SPD-Bundestagsfraktion zum Thema
“Wissenschafilerinnen an Hochschulen”.

Die Griindungsprofessoren in den neu-
en Hochschuleinrichtungen waren nach
einer Untersuchung der Hochschulfor-
scherin Ruth Heidi Stein (Berlin) zu 94
Prozent Manner. Bei Berufungen sind
Ménner gegeniiber Frauen im Vorteil,
Westdeutsche gegeniiber Ostdeut-
schen. Der Fachbereich Soziologie der
Universitat Dresden sei beispielsweise
mittlerweile “ganzlich professorinnenfrei”.
Frau Stein zitierte dazu eine Absolven-
tin: “Bin weiblich und komme aus den
neuen Bundesldndern. Ich habe (ber-
haupt keine Chance auf eine qualifizier-
te Stelle in meinem Beruf.” Die bildungs-
politische Sprecherin der SPD-Bundes-
tagsfraktion, Doris Odendahl, sagte:
“Frauen sind die Verliererinnen der Ein-
heit.”

Das fehlende Geld gilt nach Untersu-
chungen der Projektgruppe Hochschul-
forschung fir Studentinnen wie fiir Stu-
denten als das grofte Problem im Studi-
enalltag. Die meisten vonihnen erhalten
danach eine monatliche Férderung zwi-
schen 300 und 500 Mark. Davon kénn-
ten sie selbst bei niedrigen Mieten nicht
leben, so Frau Stein. Die meisten erhiel-
ten Teil-BAf6G, wollten aber mehr Un-
terstiitzung von ihren Eltern nicht einkla-
gen, auch wenn ihnen dieses rechtlich
zusteht.

Frauen verzichten eher auf ein Studium
als Manner, ergab die Untersuchung wei-
ter. Bei der Studienentscheidung hatte
die erwartete “interessante berufliche
Tatigkeit” nach dem Examen absolute
Prioritat gegeniiber anderen Zielen, wie
dem Bildungswert.

Bei der Studienfachwahl zeichnet sich
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ein Wandel ab: Wahrend in der DDR
rund ein Drittel der Frauen im Lehramt
studierten, direkt gefolgt von ingenieur-
und wirtschaftswissenschaftlichen Stu-
diengangen, gibt es heute deutliche
Riickgange in Mathematik und den Na-
turwissenschaften (36 Prozent auf 25
Prozent), den Ingenieurwissenschaften
(24 Prozent auf 13 Prozent) und in den
Wirtschaftswissenschaften (75 Prozent
auf 42 Prozent). Eine relative Konstanz
gibt es nach den Ergebnissen der Pro-
jektgruppe dabei in Medizin und dem
Lehramt.

Nach den Untersuchungen von Ruth
Heidi Stein flihrte der Umstrukturierungs-
prozel an den Hochschulen der neuen
Bundeslanderinsbesondere bei Promo-
tions- und Habilitationsverfahren zu ei-
ner starken Verdrangung von Frauen.
Dazutriigen die Verdnderungen der Qua-
lifikationsformen,.die gréReren Risiken
einer Wissenschaftlerinnen-Karriere so-
wie der Wegfall von Kinderbetreuungs-
mdglichkeiten zur Unterstitzung von
Mittern bei.

Aberauch insgesamt sind die Promotio-
nen zwischen 1989 und 1992 auf weni-
gerals die Halfte, ahgeschlossene Habi-
litationen auf knapp ein Fiinftel zurlick-
gegangen. Dabei ist der Frauenanteil
fast konstant geblieben. Aber: Wegen
dergeringen Zahlen sind fastkeine Frau-
en mehr vertreten. Beispielsweise ste-
hen 127 Habilitandinnen in 37 Facher-
gruppen 1989 (Anteil 17 Prozent) 1993
noch 14 Frauen gegentiber.

Die QualifizierungsmaRnahmenim Rah-
men des Hochschulerneuerungspro-
gramms (HEP) fiihren danach zu &hnli-
chen Problemen wie das Hochschulson-
derprogramm Il in den alten Bundeslén-
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dern: Die reguldr vorgesehenen Stellen
werden tendenziell eher an méannliche
Nachwuchswissenschaftler vergeben,
die Frauenin die Sonderprogramme ab-
gedrangt, wie Frauenbeauftragte aus
den alten Bundeslandern auf der Ta-
gung "Wissenschaftlerinnen an Hoch-
schulen” berichteten. Nach ihren Anga-
ben sind die Berufungen von Frauen in
den letzten Jahren trotz frauenférdern-
der Gesetze riicklaufig.

Um diese Entwicklung umzudrehen, for-
dert Frau Odendahl die Verankerung

von Frauenquotenin einem novellierten
Hochschulrahmengesetz. Dortsolle auch
die geschlechterparitatische Besetzung
von Berufungskommissionen festge-
schriebenwerden. Die Bundesregierung
lasse aber keine Bereitschaft zur Frau-
enforderung in der Wissenschaft erken-
nen. In der gesamten ablaufenden Re-
gierungsperiode habe sie lediglich eine
Initiative eingebracht, die “klaglich” be-
handelt worden sei.

(dpa-Dienst fiir Kulturpolitik)

Der neue Norden und das Nordeuropa-institut an
der Humboldt-Universitat

Mit der Neugliederung der Humboldt-
Universitat in elf Fakultaten wurde nach
langen Diskussionen 1994 das regional-
wissenschaftliche Nordeuropa-Institut
gegriindet. Damit wird diesem Fach in
Berlin, an einer fir die Nordistik traditi-
onsreichen Universitat, eine neue Di-
mension gegeben; das grolte “nordi-
sche” Institut der Bundesrepublik ist im
Enstehen. Die Entscheidung fiir die wei-
tere universitare Ausdifferenzierung des
Faches ist moglicherweise jedoch nicht
nur wissenschaftssystematisch interes-
sant, innovativ und notwendig, sondern
am Vorabend der Norderweiterung der
Europaischen Union vielleichtsogarauch
politisch wichtig. Reaktionen aus den
skandinavischen Landern zeigen dies
jedenfalls.
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War die “Nordistik” an der Humboldt-
Universitat der Vorwende-Zeit traditio-
nell sprachwissenschaftlich orientiert, die
DDR-Skandinavistik - unter dem Na-
men “Nordeuropa-Wissenschaften” -
an der Universitat Greifswald zentriert,
mit zweitweise vierzig Personen im Mit-
arbeiterstab geradezu “massiert”, so
herrschte im Berliner Fach deutsch-deut-
sche Funkstille. Erst mit dem Fall der
Mauer entdeckte man die gegenseitige
Existenz in einer Stadt, der Grenzver-
kehr zwischen der im bundesrepublika-
nischen Vergleich gutausgebauten FU-
Skandinavistik und der bald nur noch
rudimentéren Ost-Berliner Nordistik setz-
te relativschnell ein und fiihrte zu einem
wissenschaftssystematischen Kenzept,
das von folgenden Pramissen ausging:
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1. Eine Weiterentwicklung des Faches
im Sinne der bald jahrzehntelangen Dis-
kussionen ist nur méglich in einer Situa-
tion des universitaren, zumindest fach-
lich-institutionellen Neubeginns.

2.Ein “kleines Fach” Skandinavistik an
zwei Universitaten in einer Stadtist nicht
nur nichtfinanzierbar, es ist auch unsin-
nig.

3. Die fachliche Profilierung und also der
materielle Ausbau der Skandinavistik
wird im Zusammenhang mit der “Nor-
malisierung” der Westberliner Insel in
Richtung auf bundesrepublikanische
Lebensrealitdten nicht an der FU erfol-
gen kénnen - in Zeiten von Haushalts-
sperren wird die FU dies politisch nicht
durchsetzen kénnen und wohl auch nicht
wollen.

Die fachlichen und universitatsinternen

T,

Diskussionen 1993/94, schlieBlich der
Fusionsbeschlufd haben diese Pramis-
sen bestatigt: Mitdem Stichtag 1.10.1994
gibt es in Berlin - auf der Grundlage
eines "Kooperationsvertrages® zwischen
beiden Universitaten - eine Skandinavi-
stik an der Humboldt-Universitét, und
zwar als regionalwissenschaftliches Fach
mit sprachwissenschaftlichem, philolo-
gischem und kulturwissenschaftlichem
Schwerpunkt.

Im Rahmen der Erneuerung der Hum-
boldt-Universitaterfahrt das Fach Skan-
dinavistik damiteinen Innovationsschub
und die Chance, Profil zu gewinnen - ein
Profil als komplettes Fach, das sie an
keinem anderen Ortder Bundesrepublik
hat. Fir die Studierenden erweitert sich
das Ausbildungsspektrum erheblich,
dariiber hinaus erleichtert die &rtliche
Zusammenlegung das Studieren.

Der neue Norden

Die klassische Auslandsskandinavistik
beschaftigt sich mit den Sprachen und
Literaturen Danemarks, Schwedens,
Norwegens und Isiands. Seit dem 19.,
partiell sogar seit dem ausgehenden 18.
Jahrhundert entwickelte sie sich aus der
wissenschaftlichen Beschéftigung mitder
materiellen und immateriellen Kultur des
“alten” Nordens (in der historischen Be-
deutung): Die Sagainterpretation, die Ed-
daforschung, die germanische Alter-
tumskunde, die nordische Mythologie
waren und sind die Kernforschungsbe-
reiche der Nordistik. Dal es in Deutsch-
land Zeiten gab, in denen man den Nor-
den politisch glaubte instrumentalisieren
zumissen und auchdie Universitétsnor-
distik dieses bereitwillig mitmachte - wie
jain den meisten universitéren Fachern
-, hatdie Altskandinavistik in ihrem inter-
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nationalen Ansehen zuriickgeworfen.
Erstmitdeminternationalen SAGA-Kon-
grefd in Miinchen 1979 wurde sie auch
symbolisch wieder in die internationale
scientific community aufgenommen.

Seit dem Ende der sechziger Jahre die-
ses Jahrhunderts, mitder Berufung Otto
Oberholzers nach Kiel, sind auch die
neueren skandinavischen Literaturenin
Deutschland universitér abgedeckt. Die
Farschungsimpulse, die von diesem
Lehrstuhl ausgingen, haben der deut-
schen Skandinavistik Respekt auch in
Skandinavien eingebracht und die Neu-
skandinavistik zu einem festen und an-
erkannten Bestandteil der universitaren
Forschung und Lehre an fast allen gro-
Ren Hochschulen gemacht.

Einerseits die jahrelangen fachimma-
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nenten Forderungen nach einer “landes-
kundlichen” Ausdifferenzierung des Fa-
ches, andererseits die politischen Er-
schitterungen von 1989 filhrten schlieR-
lich zur tatsachlichen Umstrukturierung
des Faches mit einem jetzt um die Kul-
turwissenschaft erweiterten Konzept.
Entgegen kam dieser Chance zusétz-
lich, dal der akademische Weltgeist seit
einiger Zeit die Rolle der Geisteswissen-
schaften neu definierte - ein Trend, der
gegenwartig nicht allein die deutsche
wissenschaftliche Szene bestimmt
(Friihwald u.a. 1991).

War die Nordeuropa-Region in Politik
und Forschung, ja im offentlickien Be-
wulltsein, wahrend der Zeit des Kalten
Krieges eher nebenséchlich, so anderte
sich dies 1989 radikal: Nicht nur, daR alle
bisherigen politischen Orientierungenund
Festlegungen obsolet geworden waren
(z.B. Neutralitats- und Wirtschaftspoli-
tik), auch die regionale Gliederung muR-
te einer Revision unterzogen werden.
Seitdem Fallder Berliner Mauer werden
in Europa neue regionale Modelle ge-
zeichnet, die iber die alten Gegner-

schaften hinweggehen. Der Norden
schlief3tjetzt selbstversténdlich das Bal-
tikum und NordwestruRland mit ein. Der
‘neue Norden" (regional verstanden)
reicht jetzt von Gronland Uber die skan-
dinvischen Kernregionen bis nach Rul3-
land, die stidliche Ostsee inbegriffen (vgl.
Abb. 2). Erkann jetzt nicht mehr nur, wie
das friher die Regel war, sprachlich
bzw. sprachhistorisch definiert werden,
sondern kulturraumlich, politisch.

Aufdiesen politischen Paradigmawech-
sel will das Nordeuropa-Institut der Hum-
boldt-Universitat reagieren, und zwar
insofern, als zu den traditionellen The-
men von skandinavischer Sprach-, Lite-
raturwissenschaft und Mediavistik die
kulturwissenschaftlich ausgerichtete
Skandinavistik hinzugetetenist. Das wie-
dererwachte deutsche Interesse am
Norden soll hier wissenschaftlich doku-
mentiert werden; aber auch dem wie-
dererwachten Interesse der nordischen
Lander am Siiden, an Europa generell,
gilt es, einen wissenschaftlichen Fokus
in Deutschiand zu bieten, der mehr als
die Beschatftigung mit Sprachen und Li-
teraturen meint.

Gegenstiande von Forschung und Lehre

Skandinavien/Nordeuropa als Region
und System aus dem Blickwinkel der
Probleme von heute ist nur verstehbar
auf der Grundlage seiner Geschichte,
seiner Sprachen, seiner Kulturen und
seiner Natur. Die Teilnahme an der ge-
genwdartigen innerskandinavischen na-
tionalen ldentitats- und Selbstverstind-
nisdebatte - die bereits vor den politi-
schen Veranderungen mit der Debatte
um den EU-Beitritt aufgebrochen ist -
verlangt nach einem integrativen For-
schungs- und Arbeitsansatz, bei dem
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Sprach-und Literatur und Sozialwissen-
schaft und Geschichte zusammen kom-
men - gerade eine in diesem Sinne
“integrierte” Auslandsskandinavistik, auf
dem Fundament einer soliden Sprach-
ausbildung, hatte eine gwichtige Stim-
me und wiirde auch in Skandinavien
gehdrt, interkulturelle Kommunikation
konnte nicht nur erforscht, sondern auch
praktiziert werden.

Das Hauptaugenmerk der kulturwissen-
schaftlichen Forschung wird in der nach-
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sten Zeit auf Fragen der Regionalisie-
rungund der Integrationim Ostsee-Raum
liegen: die neuen Koopeartionsstruktu-
ren, die neuen Verkehrswege, die neuen
Medienmarkte rund um das “Mittelmeer
des Nordens” (F. Braudel) verlangen
nach einer intensiven, vernetzten wis-
senschaftlichen Beschéftigung; Fragen
der Okologie in der Ostsee-Region wer-
den Beachtung finden; und ganz selbst-
versténdlich Rezeptionsfragen. Einwei-
terer Schwerpunkt - und hier bestehen

bereits Kooperationsbeziehungen - wird
mit dem Thema der politischen Kultur
der nordeuropdischen Lander gebildet;
die gefestigten Zivilgesellschaften des
Nordens waren Modell fiir Mittel- und
Osteuropa, sie sind heute selber im
Umbau und werden “européischer” - die
Exotik des Nordens weichteiner Norma-
litdt, die den kommenden Dienstlei-
stungs-und Informationsgeselischaften
des “Siidens” genligend Stoff zur Nach-
ahmung bieten.

Dokumentation und “Dienstleistungen”

Ein besonderer Ehrgelz verbindet sich
mit der Einrichtung eines “Nordeuropa-
Archivs”. Die flihrenden Politikfor-
schungsinstitute der Bundesrepublik
haben die Regionen der Welt unter sich
aufgeteilt und forschen und dokumentie-
ren Uber ihren Spezialbereich - Nordeu-
ropa kommt bei dieser Aufteilung des
Globus nicht vor oder wird nur marginal
bedient. Hier besteht fiir das Nordeuro-
pa-Institutdie Chance siner Profilierung
nichtnurals Forschungsinstitut, sondern
in erheblichen MaRe auch als Dienstlei-
stungseinrichtung fiir Politik und Offent-
lichkeit. Mit einer auf- und auszubauen-
den Spezialbibliothek mitden filhrenden
Tageszeitungen und Fachzeitschriften
des Nordens, miteinem vernetzten Spe-

zialwissen muB die Moglichkeit beste-
hen, den wissenschaftlichen Anforde-
rungen bei zunehmender politischerund
wirtschaftlicher Integration und Koope-
ration nachzukommen, von den Bera-
tungsbediirfnissen am Sitz der Regie-
rung ganz zu schweigen. Sowoh! fiir die
Universitat als auch fiir die Politik der
nordischen Lander, nicht zuletzt fiir de-
ren Kulturpolitik trate mit dem Aufbau
von Dienstleistungskapazititen an ei-
nem gut ausgebauten Regionalinstitut
ein nicht unerheblicher Synergieeffekt
ein, den es zu nutzen gilt - Austausch
von Dozierenden, Studierenden, Schrift-
stellern und Schriftstellerinnen, transna-
tionale Vermittlung flr Politik, Gesell-
schaft, Wirtschaft und Kultur.

Vernetzung

Internationalisierung und Vernetzung sind
heute nicht nur Modewdrter der wissen-
schaitlichen Strukturlegungen, sie sind
Realitdtund nétig - die Naturwissenschaf-
ten machen es vor. Die von Humboldt
geforderte Staatsferne der neuen Uni-
versitat des 19. Jahrhunderts begriinde-
te den Erfolg der deutschen Wissen-
schaften, hatte aber zugleich den lange
nicht erkannten Geburtsfehler der Poli-
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tikferne von Wissenschaft zur Folge. Die
deutschen Gelehrten zogen sich in den
Elfenbeinturm zuriick, und als es darauf
ankam - im deutschen 20. Jahrhundert
mindestens zweimal -, fielen sie auf die
Politik herein. International und vernetzt
wird Wissenschaft offen, effektiver und
kontrollierbar in ihrer Qualitéat.

Dald die Humboldt-Universitdt bereits
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kurze Zeit nach ihrer Erneuerung und

Umstrukturierung fiir auswartige For-

schungsstétten attraktiv geworden ist,

belegt der im Mai 1994 abgeschlossene

Kooperationsvertrag mit der Universitét
Stockholm - die Stockholmer hatten
bislang mit keiner deutschen Hochschu-
le eine Zusammenarbeit verabredet! Am
Nordeuropa-Institut kann man insofern,
wenn Aufbau und Fusion demnachst
abgeschlossen sind, relativ optimistisch
in die Zukunft schauen, Mit Roskilde und
Odense in Danemark, mit Bergen in
Norwegen, Géteborg und Stockholm in
Schweden bestehen Erasmus-Kontak-
te, die von Studierenden und Dozenten
genutzt werden; mit Tampere in Finnland
bestehtein intensiver Arbeitskontakt. Die
schwedische Forschungslandschaft wird
gegenwartig - nicht zuletzt aufgrund
erheblicher, neu zur Verfiigung gestellter
Mittel - inhaltlich und strukturell umge-
krempelt; der Lehrstuhl Kulturwissen-
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schaftdes Nordeuropa-Instituts wurde in
diese Umstrukturierung einbezogen; fi-
nanziert ber die Kooperation der Alex-
ander von Humboldt-Stiftung und des
Jubildumsfonds der Schwedischen
Reichsbank wird der Austausch gegen-
wartig intensiviert; der Professorenaus-
tausch 1995 erstmals praktiziert. Die
schwedische Regierung hat darlber hin-
aus beschlossen, neben Stanford, Rom,
Athen, Istanbul und St. Petersburg auch
in Berlin “feste Einrichtungen” zu finan-
zieren, sozusagen einen "schwedischen
Campus” zu errichten. Auch wenn man
noch nicht genauweil}, was dies konkret
bedeuten wird, ist davon auszugehen,
daft Schweden seine Wissenschaftsfor-
derungspolitik mit Deutschland intensi-
vierenwill, mit Berlin, mit dem Nordeuro-
pa-Institut.

Bernd Henningsen (Berlin)
(Humboldt-Spektrum 1/94)
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DOKUMENTATION

Die Friedrich-Schiller-Universitdt Jena hat mit einer
Sonderausgabe ihrer Universitétszeitung "Alma mater
Jenensis" an den fiinf Jahre zuriickliegenden Herbst
1989 erinnert. Akteure der damals einsetzenden Uni-
versitétsumgestaltung resiimieren ihre dabei gesam-
melten Erfahrungen. Wir dokumentieren aus diesem
Heft im folgenden eine Zeittafel fiir die Jahre 1988 bis
1990 und den Bericht des von 1990 bis 1992 amtieren-
den Studentenratsvorsitzenden. (Red.)

Chronik der Wende

Daten zur demokratischen Erneuerung der Friedrich-Schiller-Universitét

1988

Oktober. Ein Gesprachskreis aus Theo-
logie- und Jurastudenten griindet die “am-
bulancia®-Aktion. Diese unabhangige Ini-
tiative will Geld fur einen Krankenwagen
fir Nikaragua beschaffen und ein freies
und offenes Gesprach iiber die DDR er-
maglichen. Der Versuch, an der Sektion
Mathematik die FDJ-Wahlen geheim zu
gestalten, wird unterbunden.

November/Dezember. Das “Sputnik’-
Verbot und der Besuch Ceaucescus in
der DDR rufen Proteste bei Studenten
und Mitarbeitern hervor. SED- und FDJ-
Leitung der Friedrich-Schiller-Universitat
(FSU) reagieren mit Repressionen. In der
Evangelischen Studentengemeinde
(ESG) bildet sich ein “Mittwochskreis”,
der Menschen- und Biirgerrechte in der
DDR und die Ruménienarbeit zu seinem
Schwerpunkt macht.

1989

Erstes Halbjahr. Die Veranstaltungen
der "ambulancia"-Initiative finden groRe
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Resonanz unter den Studenten. Es ge-
lingt, ein kurzes Mitteilungsblatt regelma-
Rig herauszugeben. FDJ- und SED-Lei-
tung versuchen, die Initiatoren fiir sich zu
vereinnahmen. Die Staatssicherheit star-
tet einen Operativen Vorgang gegen die
Initiative. Mehrere Jurastudenten erhal-
ten Parteistrafen. Das Geld fiir den Kran-
kenwagen kommt jedoch zusammen.

Februar/Marz.Bildung einer Reformgrup-
pe aus FDJ-Sekretdren und Studenten
der Sektionen Biologie, Mathematik, Psy-
chologie und Theologie, in der keine ib-
liche FDJ-Arbeit mehr stattfindet. Der
Zusammenschluf? soll der Information,
Verteidigung und Schaffung von Freirau-
men fiir Studenten dienen.

April. Die Reformgruppe versucht, eine
unzensierte Studentenzeitung zu griin-
den, was die SED-Leitung der Universitat
mit z. T. massiven Drohungen verhindert.

Juni. Studenten an den Sektionen Litera-
turwissenschaft sowie Staat und Recht
wenden sich mit Aktionen gegen das
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Massaker an chinesischen Studenten. Die
Universitatsleitung und die -parteileitung
(UPL) antworten mit Entzug von For-
schungsstipendien, Exmatrikulationen.
und Parteiverfahren.

1. Hilfte September. Parallel zu den
offiziellen Studienjahresvorbereitungen
verabreden die Reformgruppe und ande-
re kritische Studenten und Assistenten
eine enge Zusammenarbeit.

17. September. Auf einer Vollversamm-
lung der Psychologiestudenten wird die
Fortfiihrung einer unabhangigen, selbst-
organisierten Projektgruppenarbeit be-
schlossen. Fiir den Notfall wird eine rote
Telefonkette eingerichtet.

19. September. Biologiestudenten set-
zen sich in einem Brief kritisch mit der
aktuellen Situation in der DDR auseinan-
der, Der 0.g. Reformkreis beschlieit, an
allen Sektionen solche Briefe zu initiieren
und sie als “geballte Meinung" der Stu-
dentenschaft der FSU zu verdffentlichen.
An dieser Aktion beteiligen sich 12 von
damals 16 Sektionen.

26. September. Nach dem Abschluf3-
konzert der “ambulancia”Aktion, auf dem
die Resolution der Kiinstler und Schrift-
steller der DDR vom 18. September 1989
verlesen wird, beteiligen sich circa 150
Studenten an einer freien, spontanen Dis-
kussion iiber den Zustand der DDR.

9. Oktober. Unter dem Eindruck der mit
Gewalt begegneten Demonstrationen
(Berlin, Dresden) beschliet der Reform-
kreis (mittlerweile aus 8 Sektionen), ein
universitatsweites Studentenplenum ein-
zuberufen, um o6ffentlich einen Diskussi-
ons- und ReformprozefR an der FSU ein-
zuleiten. Die Veranstaltung, die nunmehr
den Titel “Reformhaus - Mut statt Wut"
tragt, wird fieberhaft vorbereitet. FDJ-
und SED-Leitung werden formlich lber-
rannt.
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19. Oktober. In der Aula artikulieren circa
800 Studenten und Mitarbeiter der Uni-
versitdt im ersten demokratischen Ple-
num der Studenten ihre Unzufriedenheit
Uiber studentische Arbeits- und Lebens-
bedingungen, mangeinde Mitsprache,
Bevormundung und Zensur und verab-
schieden einen kritischen Brief an den
neuen SED-Generalsekretar Egon Krenz.
Arbeitsgruppen zu allgemeinpolitischen
oder universitatsspezifischen Problemen
bilden sich. Das “Reformhaus” wird zum
Oberbegriff der studentischen Reformbe-
wegung an der FSU.

25. Oktober. Das dritte Studienjahr Me-
dizin und Prof. Dr. Ulrich Zwiener rufen zu
einer Versammiung mit dem Thema “Den-
ken ohne Dogma” auf, die am gleichen
Tag freie Wahlen, die Abschaffung des
Marxismus-Leninismus-Grundstudiums
und der fiihrenden Rolle der SED fordert
sowle alle Studenten zum Protestmee-
ting aufruft.

Die erste unzensierte Studentenzeitung
erscheint.

26. Oktober. Erarbeitung eines Konzepts
fir den Studentenrat (StuRa) beginnt.

Universitats-, Partei- und Gewerkschafts-
leitung erkldren das Handeln von Prof.
Zwiener fiir einen “Verstoll gegen die
Verfassung der DDR” und versuchen, ihn
zu verpflichten, das nun unvermeidbare
Protestmeeting (31. 10.) in eine sozialisti-
sche Richtung zu lenken .

28. Oktober. Jenaer Reformhausinitiato-
ren nehmen am ersten DDR-weiten Tref-
fen unabhangiger Studentenvertretungen
in Berlin teil. Es wird die Rehabilitierung
zwangsexmatrikulierter Studenten gefor-
dert und zur ersten DDR-weiten Studen-
tendemo aufgerufen.

31. Oktober. Das Protestmeeting von
267 Angehdrigen der Universitat, vorwie-

hochschule ost nov./dez. 1994

gend des Bereiches Medizin, bestatigt die
(spater verdffentlichte) Protestresolution
und fordert dariiber hinaus Zulassung
aller demokratischen und politischen
Gruppen, Verwirklichung der Menschen-
rechte gemaR UN-Charta und Reisefrei-
heit.

Das Neue Forum solidarisiert sich mit
den Forderungen. Die anwesende Lei-
tung des Bereiches Medizin stimmt nach
Diskussion ausnahmslos zu.

1. November. Einige Studenten versu-
chen, auf Veranlassung der SED-Leitung
einen “Sozialistischen Studentenbund” zu
griinden, scheitern aber am Widerstand
der Veranstaltungsteilnehmer.

2. November. Arbeitsgruppen des Re-
formhauses beschlieRen das Konzeptdes
Studentenrates als unabhéngige, demo-
kratische Studentenveriretung, dessen
Mitglieder sektionsweise personlich und
geheim gewahit werden.

3. November. Die Initiatoren des Re-
formhauses fordern die FDJ-Leitung zum
Ricktritt auf. Die Kreisleitung lehnt die-
sen Anspruch ab, beschlielt aber vorge-
zogene Neuwahlen und erkennt den Stu-
dentenrat als alleinige Interessenvertre-
tung der Studenten an.

6. November, Delegierte aller Seminar-
gruppen der Universitat (ca. 90% vertre-
ten) billigen das Konzept und die Ge-
schaftsordnung des Studentenrates und
rufen zur Urabstimmung der Studenten-
schaft auf. Der Rektor erklart, er wiirde
den Studentenrat anerkennen, sehe aber
rechtliche Probleme.

13. bis 15. November. Urabstimmung
tber den Studentenrat: 70% der Studen-
ten der FSU nehmen teil, davon beflirwor-
ten 90% seine Einsetzung.
17. November. Erste DDR-weite Studen-
tendemonstration in Berlin.
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21. November. Der Rektor, Prof. Dr.
Hans Schmigalla, spricht zur Verantwor-
tung der FSU “in einer erneuerten sozia-
listischen Gesellschaft" und rdumt “Fehl-
entwicklungen” ein. Er regt die Erarbei-
tung von Positionen zu einer “erneuerten
DDR-Gesellschaft, zu einer Bildungsre-
form und zu einer neuen Entwicklungs-
konzeption der FSU" an.

Als Dekane werden neu- bzw. wiederge-
wahlt: Prof. Dr. Helmut Braunlich (Medi-
zinische Fakultat), Prof. Dr. Wolfgang
Fritsche (MNT-Fakultdt), Prof. Dr. Man-
fred Weillbecker (Gesellschaftswissen-
schaftliche Fakultét).

22. November.Die Gewerkschaftsleitung
des Bereiches Medizin tritt zurilck.

23. November. Auf dem zweiten Reform-
hausplenum konstituiert sich der erste
Studentenrat. Zu seinem Vorsitzenden
wird der Geschichts-Student Gert Noack
gewahit.

30. November. Auf der letzten FDJ-Dele-
giertenversammlung scheitert der Antrag
zur Selbstauflésung der FDJ an der Uni-
versitat mit einer Stimme an der notwen-
digen 2/3 Mehrheit. Trotzdem werden die
Reformhauskandidaten als neue FDJ-
Leitung der FSU gewahlt. Diese beschiiel3t
am

1. Dezember, die FDJ-Arbeit an der Uni-
versitat einzustellen, die FDJ-Organisati-
on zum 31. Dezember als aufgeldst zu
betrachten. Danach griinden sie das Ko-
ordinierungskomitee Studentische Linke.

3. Dezember. Aufruf zu einem gesamt-
deutschen Wartburgtreffen 1990.

5/6. Dezember. Studenten, vor allem aus
der Psychologie und Medizin, rufen dazu
auf, sich an den Demonstrationen mit
Transparenten fiir eine eigenstéandige
demokratische Entwicklung der DDR zu
beteiligen.
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7. Dezember. Die . Aktionsgemeinschaft
Demokratische Erneuerung der Hoch-
schule” (ADEH) konstituiert sich. Sie setzt
sich zum Ziel, die undemokratischen Lei-
tungsstrukturen aufzulésen und fordert
ein neues Hochschulgesetz.

8. Dezember. Offentlicher Aufruf der
ADEH zur demokratischen Emeuerung
der Hochschulen in der DDR.

12. Dezember. Zweite Beratung der
ADEH. Feststellung, dalk sowohl den Wis-
senschaftlichen Réaten wie dem Rekfor
die juristische wie demokratische Legiti-
mation fehlen. Forderungen: Abldsung
der Kaderdirektoren und Umwandlung
dieser Direktorate in Personalbiiros; so-
fortige Stornierung aller personellen und
hochschulpolitischen Entscheidungen der
jetzigen Leitungen bis zur Klarung der
anstehenden Fragen. Beschliisse: For-
derung nach Auflésung der Wissenschaft-
lichen Réate und ihre provisorische Neu-
wahl vom 22.-26. Januar 1990; Urab-
stimmung Uber den Ricktritt des Senats
und des Rektors.

Das “Unabhangige Wissenschaftlerkomi-
tee fir politische Rehabilitation in akade-
mischen Angelegenheiten” nimmt seine
Arbeit unter Leitung des Physikers Prof.
Dr. Ernst Schmutzer auf.

13. Dezember. Die ADEH beschliefit,
den Rektor {iber ihre Aktivitaten zu infor-
mieren (erfolgt am 15. 12.) und zu for-
dern, dak der Rektor mit Senat und sei-
nen Raten unverziglich zurlicktritt sowie
die Prorektoren und Funktionsdirektoren
ihre Aufgaben als Verwalter ihrer Berei-
che bis zu einer demokratischen Neuwahl
der Organe und Strukturen der Universi-
tat wahrnehmen.

19. Dezember. Der Rektor folgt der er-
sten Empfehlung des “Schmutzer-Komi-
tees” und erklart die Exmatrikulationen
von J. Fuchs, R. Jahn, D. Kreuzbach, L.
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Rathenow, S. Reiprich. K. Schieferdek-
ker und O. Weiftbach flir ungltig.

20. Dezember. Mindliche Zusage des
Rektors zur Neuwahl, am 3. Januar 1990
veroffentlicht.

1990

18. Januar. Circa 100 Studenten griin-
den die “Studentische Linke” als politi-
sches Diskussions- und Aktionsforum.

19. Januar. Geheime Neuwah| des Wis-
senschaftlichen Rates als Grundlage flr
die Konstituierung der Fakultatsrate, De-
kane und des Senats.

29. Januar. Erste Sitzung des neuen
Wissenschaftlichen Rates: Rektor Schmi-
galla stellt die Vertrauensfrage und wird
im Namen der ADEH zum Rucktritt auf-
gefordert. In geheimer Abstimmung vo-
tiert die Mehrheit gegen den Rektor. Es
folgen die Neuwahlen der Dekane und
Senatoren,

Januar 1990 bis April 1990. Der Studen-
tenrat engagiert sich intensiv flr den Er-
neuerungsprozefl an der FSU, insbeson-
dere die Rektorwahl und die Statutendis-
kussion, in deren Ergebnis gemeinsam
mit dem Senat das erste demokratische
Statut der Universitat erarbeitet wird.
Weitere Schwerpunkte der Studentenrats-
Arbeit: Erarbeitung neuer Studienordnun-
gen, Regelung der sozialen Ersatzdien-
ste fiir die ehemalige Zivilverteidigungs-
Ausbildung, viel Soziales.

23. Februar. Der Wissenschaftliche Rat
wahlt nach einer kontroversen Debatte
tiber das Wahlverfahren und die Gililtig-
keit der in der Briefwahl abgegebenen
Stimmen in der Stichwah! den Juristen
Prof. Dr. Gerhard Riege in geheimer Ab-
stimmung zum Rektor.

28. Februar. Die Medizinische Fakultat
zweifelt wegen Unklarheiten und Fehlin-
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formationen bezlglich der Gilltigkeit der
Briefwahlstimmen, die im zweiten Wabhi-
gang keine Beriicksichtigung fanden, die
Giiltigkeit der Rektor-Wahl an und bean-
tragt ihre Annullierung.

Der Jenaer Studentenrat griindet in Karl-
Marx-Stadt die Konferenz der Studenten-
rate als republikweite Studentenvertre-
tung mit.

5. Marz. Die erste Nummer des "Akrit-
zel’, der neuen Studentenzeitung, er-
scheint.

6. Marz. Auf der auRerordentlichen Sit-
zung des Wissenschaftlichen Rates ent-
scheidet sich in geheimer Abstimmung
die Mehrheit flir die Annullierung der Rek-
torwahl vom 23. Februar.

2. April. Der Physiker Prof. Schmutzer
wird auf der Grundlage einer neuen Wabhi-
ordnung in geheimer Abstimmung zum
314. Rektor der FSU gewahit.

19. April. Feierliche Investitur: Rektor
Schmutzer kindigt die Erneuerung der
Universitat, eine Strukturreform mit Wie-
derherstellung der Fakultaten und Institu-
te sowie der Wiedereinrichtung in der
Vergangenheit liquidierter Disziplinen an.

Mai. Circa 600 Studenten demonstrieren
gegen soziale Unsicherheit.

25. - 27. Mai. Wartburgtrefien.

1. Juni. Eine neue Verwaltungsstruktur
der Universitat tritt in Kraft.

7. Juni. Studentendemonstration (20.000
Teilnehmer) in Berlin, um auf die unsiche-
re soziale Situation der Studenten auf-
merksam zu machen.

25. Juni. Senatssitzung: Beratung Uber
die Situation, die durch den Ministerrats-
beschlufl vom 23. Mai 1990 entstanden
ist, mit dem die Lehrstihle und Dozentu-
ren der ehemaligen Sektion Marxismus-
Leninismus aufgelost sind und die Inha-
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ber als abberufen gelten. Die Bestim-
mung des Ministers, bis zum 30. Juni
1990 die Aufidsung zu vollziehen, istnach
Meinung des Rektors nicht zu realisieren;
es musse eine Zwischenldsung gefunden
werden, um fir international anerkannte
Kollegen dieses Bereiches Umberufun-
gen vornehmen zu kénnen,

26, Juni. Grindung der Fakultaten.

21. August. Senatssitzung: Als neuer
Prorektor fir Mathematik, Naturwissen-
schaft und Technik wird Prof. Dr. Gerd
Wechsung gewahlt. Der Ricktritt des
Prorektors fiir Geistes-, Kultur- und Sozi-
alwissenschaften (GKS), Prof. Dr. Wolf-
gang Héwing, zum 31. August 1990 macht
eine Neuwahl erforderlich. Einziger Kan-
didat ist der vom Rektor vorgeschlagene
Prof. Dr. Gottfried Meinhold, der am 15.
September gewahit wird. Prof. Dr. Hans
Triebel berichtet (iber Vorstellungen eini-
ger Hochschullehrer zu einer fachlichen
Evaluierung. Ein befristeter Ausschufi soll
eine akzeptable Verfahrensweise ausar-
beiten.

2. Oktober. Der Senat beschlieft den
Beginn der Eigen-Evaluierung nach Kri-
terien, die der zeitweilige Senatsausschufd
fir Evaluierung unter Vorsitz von Prorek-
tor Wechsung erarbeitet hat.

18. Oktober. Der Dekan der Rechtswis-
senschaftlichen Fakuitdt protestiert ge-
gen die im Senat beschlossene Evalua-
tionsprozedur und ihre Begriindung.

4. Dezember. Auf der Senatssitzung wird
folgender Vorschlag fiir das Thiringer
Wissenschafts-Ministerium  vorbereitet:
Es erfolgt eine Schliefung bestimmter
Sektionen mit gleichzeitiger Neugriindung
bei neuem inhaltlichem Profil.

7. Dezember. Auf einer Personalver-
sammlung im UHH protestieren vor allem
Gewerkschaftsvertreter dagegen.
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12. Dezember. Thiringen-weite Studen-
tendemonstration in Erfurt gegen die Ab-
wicklungsplane.

14. Dezember. Nach der heftigen Perso-
nalversammiung am 7. und erneut am
13. 12. 1990 will sich der Rektor in einem
Brief an den Minister gegen die Abwick-
lung an der FSU wenden. Er stellt fest,
daR wegen der so weit fortgeschrittenen
Demokratisierung der Universitét die im
Einigungsverirag vorgesehenen Rechts-
instrumente anstelle einer Abwicklung
ausreichen; Kiindigung wegen Stasi-Mit-
arbeit, wegen mangeinder politischer In-
tegritat, wegen fachlicher Inkompetenz,
wegen Mangels an Bedarf. Er bezeichnet
die vorgesehene Abwicklung als eine Dis-
kriminierung des Uberwiegenden Teils des
GKS-Bereiches mit etwa B00 Beschéaftig-
ten. Mit dieser Position geht er am

16. Dezember an die Offentlichkeit, trotz

Tilo Schick (Jena):

des Versuchs von Mitgliedern der ADEH,
ihn davon abzubringen.

18. Dezember. Das Thiiringer Wissen-
schafts-Ministerium bestatigt: Die Fried-
rich-Schiller-Universitdt Jena wird mit
Wirkung vom 1. Januar 1991 auf das
Land Thilringen Uberfiihrt, mit folgenden
Ausnahmen (die unter den Forderungen
der Universitat liegen): Sektion Marxis-
mus-Leninismus bzw. die Nachfolgeein-
richtungen, Sektion fiir Politikwissenschaft
und Sozialwissenschaften und die Abtei-
lung fiir Vergleichende Ideengeschichte,
Sektionen Staats- und Rechtswissen-
schaft, Wirtschaftswissenschaft; Sektio-
nen Erziehungswissenschaft, Philoso-
phie, Geschichte, Abteilung Marx-En-
gels-Gesamtausgabe (MEGA). Aus der
Medizinischen Fakultat: Das Institut fir
Sozialhygiene, das Institut fiir Sportme-
dizin, die Abteilungen Epidemologie, Syn-
optik der Pathologischen Anatomie, Ka-
tastrophenmedizin.

Der Herbst der Studenten?

Persdnliches Resiimee des Wendejahres an der
Friedrich-Schiller-Universitat Jena

Wer heute Reden von Reprasentanten der Jenaer Universitat hort, vernimmt
zumeist eine eindrucksvolle Erfolgsbilanz iber den Stand der Erneuerung der
Universitat, die Daten der Neugriindungen und die Zahlen der Evaluierungsergeb-
nisse. DerWeg dahin scheint gerade gewesen zu sein, angefangen von der ersten
Wahl demokratischer Gremien und der Entmachtung des alten Rektors uber
Abwicklung und Evaluierung bis eben hin zum Neuaufbau ganzer Fachbereiche. Es
liest sich wie ein festes Programm, das eine der Erneuerung der Hochschule
besonders verschriebene Professorengruppe von Anfang an verfolgte, in dessen
Ergebnis nun eine voll in der bundesdeutschen Hochschullandschaft integrierte
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Universitatzu besichtigenist. Ein professorales Bild, das sich immerwieder bestatigt
sieht.

Fiinf Jahre Wende: Dies soll nun AnlaR sein, genauer zuriickzublicken zu jenem
Herbst, nach Anfangen zu fragen, eigene Erlebnisse und Erfahrungen aus diesem
kurzen Stiick Universitatsgeschichte im Jahr 1989 zu resiimieren - zugegebener-
malien ein sehr personliches Fazit. Der Autor unterliegt genauso der Legendenbil-
dung wie andere zu dieser Zeit Handelnde. Eine legendendrmere Darstellung wird
vielleicht erst ein gesamtheitlicher Zugriff auf Struktur- und Individualgeschichte
erbringen, um “jene asymptotische Anndherung an die geschichtliche Wirklichkeit”
zu erreichen, “die zu erkennen und darzustellen Aufgabe des Historikers ist"
(Friedrich Prinz) - eine Aufgabe auch fir das nach der Wende an der FSU
neugegriindete Historische Institut.

Affront gegen die Politik

Meine Wahrnehmung besonderer Jenaer Umstande, die nicht in das Bild einer
normalen sozialistischen Hochschule passen, setzt Ende 1988 ein, als ein Kreis von
Theologie- und Jurastudenten das gemeinsame “ambulancia”-Projekt begann. Die
offiziellen Solidaritatsaufforderungen beim Wort nehmend, wollten sie das Geld fiir
einen Krankenwagen fiir Nikaragua sammeln - allerdings unabhéngig von jeder
Institution, Dies bedeutete in der DDR, wo jeglichem Tun sein offizieller Ort
zugewiesen war, und sei es das Kirchendach, einen Affront gegen die bisherige
Organisation der Politik. Und ganz unter der Hand sollte bei den Kulturveranstaltun-
gen, die die Aktion begleiteten, jenes Gesprach moglich werden, das der Initiatoren-
kreis schon langer untereinander geiibt hatte, ein Gespréch liber die verschiedenen
Sichtweisen auf DDR-Gesellschaft und Zukunftshoffnungen, liber Biographien und
konkrete Handlungsmdglichkeiten. Das Gesprach hatte zudem zwischen zwei sehr
extremen Enden der Universitat angefangen: einerseits die eher als Exoten beld-
chelten Theologiestudenten mitihren Narrenfreiheiten, andererseits die zukiinftigen
Staatsanwélte, alle SED-Mitglieder und in der Mehrzahl Uberzeugte Marxisten. Auch
diese Konstellation war nicht alltéglich in diesem Land. Uber den Verlauf der Aktion
und besonders Uber ihr Ende wird man von den Beteiligten Verschiedenes hdren.
Manche Kompromisse, die am Schluf? geschlossen werden muliten, gingen vor
allem Theologiestudenten zu weit, sicherten andererseits den Jurastudenten ihr
Uberleben an der Universitat (trotzdem wurden einige von ihnen von der SED
abgestraft). Zuletzt gelang es gar der FDJ bei der Ubergabe des Krankenwagens
die ganze Aktion als die ihre darzustellen.

Fiir einen Aulenstehenden, wie ich es war, blieb anderes in Erinnerung: natiirlich
das konkrete Ergebnis des Krankenwagens, aber auch der Zauber, den das Wort
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Dialog in der DDR auszustrahlen begann. Nicht jener Dialog, den die Politblirogré-
Ben im Oktober mit ihrem demonstrierenden Volk zu pflegen wiinschten, sondern
jenes persdnliche Gespréch, das den Partner in seiner Pragung akzeptierte und auf
ein konkretes Anliegen gerichtet war.

Andere Erfahrungen kommen hinzu. Ich selbst wurde Ende 1988 FDJ-Sekretar
meiner Sektion, ein fiir Theologen wohl recht eigenartiges Amt. Rein formell bestand
an der Sektion Theologie auch eine FDJ-Gruppe, fiir deren fiktive 20 Mitglieder die
Beitrdge aus einer schwarzen Kasse bezahit wurden. Die FDJ konnte so eine
lickenlose Organisation an der Universitdt vermelden, die Theologiestudenten
wurden im Gegenzug von der FDJ-Leitung der FSU weitgehend in Ruhe gelassen
und konnten unter diesem Deckmantel eine Studentenvertretung wahlen, die
anerkannt wurde. Alles in allem eine wohl fragwiirdige Konstruktion, die auch von
Theologiestudenten heftig kritisiert wurde.

Uber diese Funktion und auch das Spiel, das ich mitihrtrieb (und als Theologiestu-
dent treiben konnte), kam ich rasch in Kontakt mit einer Gruppe anderer FDJ-
Sekretare, die sich seit Februar 1989 regelmanig traf. In den beteiligten Sektionen
(Biologie, Psychologie und Mathematik) hatte sich die FDJ-Arbeit verandert. Von der
glaubwiirdigeren Vertretung studentischer Interessen in der Lehre und Diskussionen
uber deren Qualitat, ilber den Versuch einer geheimen FDJ-Wahl bei den Mathema-
tikern bis hin zur Aufgabe traditioneller FDJ-Arbeit und -Organisation zugunsten
selbstbestimmter Projektgruppen reichten die Versuche, kleinere Freirdume fir die
Studenten zu erlangen. Dies rief Gegenreaktionen der (bergeordneten FDJ-
Leitungen hervar, gegen die man sich mit gegenseitiger Information und Unterstiit-
zung wehren wollte. Im April 1989 ging man noch einen Schritt weiter mit dem
(letztlich fehlgeschlagenen) Versuch, eine unzensierte Studentenzeitung herauszu-
geben. Doch auch hier liegt das mir im Riickblick Wichtige eher im Erfahrungsbe-
reich. An erster Stelle stand das Vertrauen untereinander, das sich durch die
gemeinsame Arbeit einstellte. Dabei waren auch hier die politischen Biographien
sehr gegensdtzlich: Marxisten, christliche Friedensbewegte, Parteilose, LDPD-
Leute. Dereinzelne wurde von uns nur nach seinem derzeitigen Handeln und seinen
Motiven bewertet, alles andere wurde angehort, akzeptiert, manchmal wohl auch
ausgeklammert.

Systemimmanenter Protest
Gemeinsam war den Mitgliedern dieser Gruppe eine politische Haltung, die durch-
aus als links zu bezeichnen ist. Nicht liber die Abschaffung des Sozialismus wurde
nachgedacht, bestenfalls iber eine andere, humane und demokratische Form. Auch
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ich habe mich nach ubermaBiger Lektiire von Ernst Bloch wohl eher als Sozialist
geflhit. So blieb unser Protest systemimmanent. Nicht die Abschaffung von Struk-
turen wurde von uns verfolgt, sondern eher ihre Umformung, weshalb wir selbst in
ihnen blieben. Freirdume sollten geschaffen werden, in denen sich Meinungen
artikulieren und unsere Dialogsehnsucht sich hétte austoben kénnen.

Mit dieser Gruppe bildete sich aber auch eine Struktur heraus, die personell und
organisatorisch Kontinuitdt sicherte. Unsere Gruppe begann sich regelméRig zu
treffen (sogar Protokolle begann man zu filhren), Sitzungen und Aussprachen mit
der FDJ- und SED-Leitung der Universitat wurden gemeinsam vor- und nachberei-
tet, schliellich sogar eine Telefonkette fiir den Notfall eingerichtet.

Dies alles beschreibt wohl unsere Ausgangslage fiir den Herbst 1989: Das Verlan-
gen nach einer Offnung der Gesellschaft, ohne sie véllig in Frage zu stellen, der
Riickhaltin einer Gruppe Gleichgesinnter und der sehr universitétsbezogene Rah-
men unserer Aktivitaten. Die Ereignisse des Sommers 1989 wirkten dann wie ein
Katalysator. Schon davor waren “ambulancia” und unsere Reformgruppe nicht die
einzigen kritischen studentischen Aktivitdten geblieben. Erinnert sei allein an die
Kommunalwahl, die auch Studenten in der Wahlbeobachtungsgruppe der Kirchge-
meinden Uberpriiften, an den Mittwochskreis der Evangelischen Studentengemein-
de, der deutlicher als alle anderen Veranderungen in der DDR einforderte, oder an
die Germanistik- und Jurastudenten, deren Protest gegen die chinesische Lésung
mit Exmatrikulationen und Parteistrafen endete.

Im September hatten dann die Spannungen in der DDR endgiiltig die FSU-
Studenten erreicht. Parallel zu den traditionellen Studienjahresvorbereitungen der
FDJ-und SED-Organisation trafen engagierte Studenten eigene Uberlegungen, wie
jetzt einer Diskussion (iber die Probleme in der DDR zur Offentlichkeit zu verhelfen
ist. Ein Brief der Biologiestudenten mit herber Kritik brachte die Sache ins Rollen. Es
gelang dem Reformkreis, dem von nun an Vertreter von mehr und mehr Sektionen
angehdrten, eine Briefaktion an der gesamten Universitat in die Wege zu leiten. Es
entstanden an den jeweiligen Sektionen (12 von 16 beteiligten sich) Briefe héchst
unterschiedlichen Inhalts, von griindlicher, vernichtender Kritik z. B. seitens der
Psychologen, Gber Forderungskataloge bis hin zu sehr vorsichtigen Mahnungen.
Diese sollten an die zentralen Partei- und Staatsstellen sowie an die Massenmedien
versandt werden. Ein Versuch, diese Entwicklung zu stoppen, migliickte den
Universitétsleltungen - fiir uns das erste Erlebnis des Erfolgs (iber den Apparat,
selbst wenn der Versand der Briefe hinausgezdgert wurde. Das Wichtigste fiir uns
blieb die Erfahrung, nun universitatsweit agieren zu kénnen, in vielen Sektionen nun
Mitstreiter zu besitzen.
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Geburt des Reformhauses

Entscheidendes Datum wurde fiir mich der 9. Oktober, an dessen Abend unsere
Gruppe in der Goethegedenkstétte zusammensal. Wir hatten alle die Bilder vom
Wochenende vor den Augen, von der Gewalt in Berlin und Dresden. Aus Leipzig

waren noch keine Nachrichten zu uns gelangt. So entstand eine fast hysterisch zu -

nennende Diskussion, die dann jedoch zu dem entscheidenden Entschiuf} fihrte:
Wir miissen ein Plenum schaffen fiir den Diskussionsbedarf an unserer Universitat,
eine Stétte freier MeinungsauRerung. So wurde die Reformhausidee geboren. Fir
uns bedeutete dies ein offenes Experiment. Niemand von uns hatte zuvor mehrere
hundert Leute moderiert, der ganze Abend war in seiner Tagesordnung nur leicht
strukturiert und wir vertrauten darauf, daf sich die Menge an Leuten selbst organi-
siert. Es gelang, als wiram 19. Oktober in der iiberfiiliten Aula salen, die wir letztlich
durch Androhung einer Studentendemonstration der Parteileitung abgerungen hat-
ten. In finf Arbeitskreisen wurde erstaunlich produktiv gearbeitet, so zu einem
Forderungskatalog fiir eine demokratische Universitat, zur Frage, ob die FDJ zu
reformieren wére oder wir lieber eine unabhéngige Studentenvertretung etablieren
sollten, zu Themen wie Rechtsstaat, Perestrojka-Literatur und gesellschaftliche
Werte. Sogar als der Universitatsparteisekretér die Stimmung aufheizte, um einen
harten Brief an den frisch zum Generalsekretar gekiirten Egon Krenz zu verhindern,
gelang es uns, zu einer demokratischen Entscheidung zu gelangen. Die Mehrheit
bekundete durch Unterschrift ihre Zustimmung. Dieses produktive Arbeiten hieltin
der Folgezeit an. Eine Unzahl von Gruppen arbeitete zu konkreten Themen wie
Zivilverteidigungsausbildung und Studienplanen, zu Wahlgesetzen und Schullehr-
planen. Wichtigstes Ergebnis war die Entstehung des Studentenrates, der nach
Urabstimmung und Wahl auf dem 2. Reformhausplenum am 23. November 1989
etabliert wurde. Dies war die erste demokratisch gewahlte, politisch unabhéngige
Studentenvertretung seit Griindung der DDR im Jahr 1949,

FDJ aufgelost

Im Blick zuriick wird mir einiges wieder deutlich: Auch beim Reformhaus kann man
das Prinzip erkennen, Freirdume zu &ffnen, Diskussionspodien zu schaffen, ohne
Vorgaben zu machen. Eine Position sollte unserer Meinung nach in der Diskussion
erarbeitet werden, um dann mdglichst im breiten Konsens verireten werden zu
kénnen. Ein Beispiel dafiir ist die Etablierung des Studentenrates selbst.

Auf dem ersten Plenum besprochen, tagte eine gemeinsame Arbeitsgruppe von
FDJ-Erneuerern und Verfechtern einer unabhéngigen Studentenvertretung, deren
Untergruppe wieder ein Studentenratskonzept erarbeitete, das, von der Arbeits-
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gruppe bestétigt, einer Delegiertenversammiung vorgelegt wurde, bis:schlielich
eine Urabstimmung unter den Studenten diesen Vorschlag annahm. Man mag heute
Uber die Effektivitat dieses Strebens nach Konsensdemokratie streiten; gerade in
jener Zeit, in der sich die Ereignisse iiberschlugen. Aber sie ist eben auf dem
Hintergrund unserer oben dargelegten Erfahrungen zu erklaren.

In diesem Zusammenhang haben sich die Studenten anfangs auch nur soweitgegen
das Machtgefilge an der Universitat gewehrt, wie es sie selbst einschrénkte. Die FDJ
wurde von uns aufgelst, die SED-Strukturen letztlich unbeachtét ihrer immer
offener zutage tretenden Schwiche (iberlassen. Die Initiative zum Sturz des
Rektors und der Neuwahl der akademischen Gremien ging jedoch, viel spater, von
der Professorenschaft aus. Im Sinne ihres diskursiven Politikverstdndnisses haben
die Studenten dann jedoch bei der Neuetablierung der Gremien und der Statuterar-
beitung auf paritétische demokratische Sitzverteilung gedréngt.

Erstaunlich war auch die Hilflosigkeit der Apparate, auf die Entwicklungen in der
Studentenschaft zu reagieren. Schon beim ersten Plenum des Reformhauses lie
sich die Parteileitung bei der Frage der Rdumlichkeiten (iberrennen. lhre Versuche,
danach wieder die Initiative zu gewinnen (wie die Griindungsidee zu einem Sozia-
listischen Studentenbund als Gegengewicht zum Reformhaus), endeten kiaglich,
danach schien sie nur noch mit sich selbst beschéftigt. Die FDJ-Leitung versank,
ihres Unterbaus beraubt, seit Anfang November 1989 immer mehrin Agonie, bisihre
letzten Reste nach der FDJ-Wahlversammiung am 30. November aufgelést wur-
den. Dabei besaR sie bis dahin ihren Apparat und hatte agieren kénnen. Dies alles,
Schwache der Apparate und breiter Konsens unter den Studenten, lie den Wechsel
an der FSU im Vergleich zu Berlin oder Leipzig, wo ihn eine kieine Gruppe
Entschlossener gegen erheblichen Widerstand funktionierender FDJ-Organisatio-
nen durchsetzte, in dieser Etappe recht friedlich erscheinen.

8%er waren keine G8er

Befragt man Beteiligte am Reformhaus nachihren positiven Erlebnissen, wird neben
derdamaligen Euphorie der Umstand genannt, mit vielen Leuten anderer Biographie
und Sozialisation zusammengearbeitet zu haben. Das Reformhaus wurde zu einem
Kreuzpunkt von Lebenswegen, die davor und teilweise danach wenig miteinander
zu tun hatten. Der Marxist, und es gab nicht wenige davon unter den Initiatoren des
Reformhauses, begegnete dem christlichen Friedenskampfer, der Ausreisewillige
dem bis dato Desinteressierten am politischen Geschehen. Einige Zeit verband sie
das gemeinsame Streben nach Demokratisierung der Universitét, und in diesem galt
der andere nur in seinen Handlungen, wurde seine Herkunft, Sozialisation und
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Haltung als gegeben vorausgesetzt, akzeptiert, wenngleich befragt. So sind damals
dauerhafte Freundschaften entstanden. Danach gingen politisch die Wege ausein-
ander, schon Ende November 1989 setzte dies ein, hin zur FDP, zu den Griinen, zur
PDS, eine Zeitlang zur "Studentischen Linken”, fir die Mehrheit in das Private.
Hochschulpolitik betreibt mittlerweile keiner mehr.

Die 89er waren keine 68er, keine Avantgarde gesellschaftlicher Umwaizungen. Ihr
Rahmen blieb weitgehend die Universitat, wenn auch viele inanderen kommunalen
Gruppen mitarbeiteten. Doch sie begannen sich zu regen, als die Professoren noch
angstlich oder scheinbar unangreifbar aufihren Lehrstithlen safen. Aufden Reform-
hausveranstaltungen war kaum ein Professor oder Dozent zu erblicken (sieht man
einmal von dem spéter abgewickelten Dieter Striitzel ab). In ihren demokratischen
Gepflogenheiten radikal, gingen die Studenten im Laufe des Herbstes ihrer Utopien
verlustig. Den Aufruf“Fiirunser Land” unterschrieben noch viele Studenten, Anfang
Dezember riefen Medizin- und Psychologiestudenten ein letztes Mal auf, mit
Transparenten fir eine eigenstdndige DDR zur Demonstration zu gehen. Ab
Frithjahr 1990 diskutierte die “Studentische Linke”, ob sie sich noch links nennen
sollte.

i

Reagieren verdringte Agieren

Auch ein alternatives Universitatskonzept blieb aus. Dies blieben allerdings auch
diejenigen schuldig, die nach einer raschen Angleichung an die Westhochschulen
riefen, denn solch ein Ruf allein ist noch kein Konzept. Stattdessen begannen die
Studentenvertreter recht pragmatisch an der Umgestaltung mitzuarbeiten, sich
gegen die aufbrechende soziale Unsicherheit zu stemmen (das Stipendiensystem
fiel weg, BAT6G kam, das Studentenwerk mufite gegriindet werden...). Man saf
spater in Struktur- und Berufungskommissionen, unterstiitzte die Evaluierung,
forderte das Gesprach Uber die DDR-Zeit an der FSU. Gesetzesentwiirfe und
Studienordnungen muften gegen den Strich gekdmmt werden. Alltigliche Arbeit,
die kaum Platz fiir Visionen lieR. Reagieren verdrangte das Agieren. Zuletzt blieb die
Absicht, das demokratische Gewissen der Universitat zu bleiben. Dies greiftalles in
die Zeit ab 1990 hinein, die einer eigenen Darstellung bediirfte, mit ihren eigenen
neuen Kampfen und Enttauschungen.

Die Wende liegt fiinf Jahre zuriick. Es bleibt noch abzuwarten, wie die Erfahrungen
der 89er Studenten produktiv werden.

TiloSchieck studiert Theologie an der FSU Jena. Er war Mitbegriinder des
Reformhauses und von Oktober 1990 bis Januar 1992
Vorsitzender des Studentenrates der FSU
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Resolution zum Umgang mit Zeitgeschichte in der
Offentlichkeit

Verabschiedet von der Mitgliederversammlung des Verbandes der
Historiker Deutschlands wahrend des 40. Historikertages in Leipzig
am 30. 09,1994

Beim Umgang mit der DDR-Vergangenheit liegen derzeit moralisches Urteil und
empirische Bestandsaufnahme, Politik und Geschichte, Betroffenheit und Analyse
ungewdhnlich eng beieinander. Das Interesse an der DDR als Geschichte ist groRt
und ihre Deutung kontrovers.

Das kann auch kaum anders sein und ist prinzipiell zu begriiRen. Diktaturen stelien
bedriickende Tiefpunkte in der Geschichte eines Volkes dar, die spezielle Aufmerk-
samkeit, auch durch die Offentlichkeit, verdienen. Was so bedriickend war und noch
so nahe ist, kann kaum sine ira et studio behandelt werden. Historikern liegt die
Versuchung, einen Schluflstrich ziehen zu wollen, chnehin fern. Die derzeitige
Zuganglichkeit der Quellen ist deshalb auf Dauer sicherzustellen.

Doch es fehlt nicht an schrillen Ténen. Es gibt MiBbrauch zeithistorischer Informa-
tionen im tagespolitischen Kampf. Die Leichtfertigkeit, mit der bisweilen alle Grund-
sétze der Quellenkritik und der historischen Wahrheitsfindung tiber Bord geworfen
werden, ist geeignet, die politische Kultur des Landes zu beschédigen und das
Ansehen der Geschichtswissenschaft in der Offentlichkeit zu beeintréchtigen.

Die Geschichtswissenschaft besitzt im Umgang mit der jiingsten Vergangenheit
kein Monopol. Aber sie hat ihren Beitrag zu leisten, und dieser kann nicht primar in
Anklage und Verteidigung, in Entriistung oder Nostalgie, auch nicht in eilfertiger
Enthiillungshistorie oder in Betroffenheitspflege bestehen. Vielmehr ist sie folgen-
den Grundsatzen verpflichtet, die auch beim Umgang mit Zeithistorie in der Offent-
lichkeit zu empfehlen sind.

1. Quellen sind fastimmer von begrenzter Aussagekraft. Wann immer méglich, sind
Quellen (wie Aktennotizen, Sitzungsprotokolle, Gesprachsberichte und Briefe)
gegenandere Quellenzu halten, anihnen zu priifen und zu relativieren. Wo dies nicht
maglich ist, muf auf die begrenzte Aussagekraft von Einzelquellen ausdriicklich
aufmerksam gemacht und die Einseitigkeitsvermutung mitgeteilt werden.

2. Die AuRerungen und Handlungen von Zeitgenossen sind in ihren Zusammenhén-
gen darzustellen. Dann fragt man nur nach dem, was eine bestimmte Person sonst
noch sagte und tat, bemiiht sich um Rekonstruktion ihrer Motive, sucht Handlungs-
spielrdume ebenso festzustellen wie Handlungsfolgen und Nebenfolgen, riickt
Bilidnispartner und Gegenspieler ins Bild. Wer aus dem Zusammenhang reif’t, fithrt
in die Irre.

3. Wer Uber zuriickliegende Zeiten arbeitet, muR die historische Differenz in
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Rechnung stellén, die auch nach wenigen Jahren bereits ausgepragt sein kann. Was
man heute weil3, als selbstverstandlich voraussetzt, hofft und firchtet, konnte man
oft damals nicht wissen, voraussetzen, fiirchten und hoffen. Lob und Kritik werden
schief und ungerecht, wenn diese Differenz nicht mitgedacht wird.

4. Historische Interpretationen sind von den Ordnungsvorstellungen ihrer Autoren
nichtunbeeinflult. Die Existenz konkurrierender und entgegengesetzter Ordnungs-
vorstellungen istin einer offenen Gesellschaft notwendig und berechtigt. Notwendig
und berechtigt sind deshalb auch unterschiedliche, kontroverse Interpretationen der
Geschichte der DDR. Ebenso notwendig ist allerdings ihre gegenseitige Kritik, ihre
sténdige Prifung am empirischen Befund, mit dem Ziel der Verstandigung liber
Partei- und Lagergrenzen hinweg. Dies entspricht nicht nur wissenschaftlichen
Grundsatzen, sondern auch den Erfordernissen der politischen Kultur im sich
vereinigenden Deutschland.

Resolution zur Forderung der geisteswissen-
schaftlichen Forschungsschwerpunkte in den

neuen Bundeslandern
Verabschiedet von der Mitgliederversammlung des Verbandes der
Historiker Deutschlands wéahrend des 40. Historikertages in Leipzig
am 30. 09, 1994

Das Forum des Leipziger Historikertages 1994 bietet den Historikern der Bundes-
republik Deutschland die willkommene Gelegenheit, zu aktuellen Problemen der
Neustrukturierung der Wissenschaftslandschaft Stellung zu nehmen. Angesichts
der bekannten unterschiedlichen Strukturen der beiden deutschen Wissenschafts-
systeme und einer personellen Uberbesetzung historischer Forschungseinrichtun-
gen in der DDR waren starke Einschnitte in diesen Institutionen unumganglich.

Vor diesem Hintergrund ist die Initiative des Wissenschaftsrates zu wiirdigen, mit
den zunachst sieben geisteswissenschaftlichen Forschungsschwerpunkten neue
Einrichtungen zu schaffen, in denen der Versuch unternommen werden sollte,
einerseits Moglichkeiten zur Weiterbeschaftigung qualifizierter Wissenschaftlerv.a.
aus den ehemaligen Akademieinstituten zu bieten und zum anderen eine neue
institutionelle Ebene koordinierter Forschung im Bereich der Kulturwissenschaften
bereitzustellen.

Die jetzt entstandenen Forschungsschwerpunkte sind - unbeschadetihrerim Detail
noch offenen Organisation - nach Auffassung des Verbandes der Historiker
Deutschlands grundsatzlich geeignet, beiden Aufgaben gerecht zu werden. Sie sind
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liberdies ein zwar unkonventioneller, aber notwendiger Beitrag zur geistigen Wie-
dervereinigung unseres Landes. ‘

Vor diesem Hintergrund pladiert der Verband der Historiker Deutschlands dringend
fiir eine Sicherung der Schwerpunkte durch die Lénder und insbesondere durchden
Bund, die nicht zu Lasten der ohnehin strapazierten Etats der DFG und anderer
Wissenschaftseinrichtungen erfolgen darf; die Etablierung der Schwerpunkte muf®
vielmehr als notwendige Sonderaufgabe betrachtet werden. Dabei hélt es der
Verband der Historiker Deutschlands fiir notwendig, daB diese Schwerpunkte
méglichst nahe an die Hochschulen der jeweiligen Region angebunden und einer
begleitenden Erfolgskontrolle unterworfen werden.

Wissenschaftsrat empfiehlt
Geisteswissenschaftliche Zentren

Der Wissenschaftsrat hat Empfehlungen zur Férderung Geisteswissenschaftlicher
Zentren verabschiedet. Darin empfiehlt er, Geisteswissenschaftliche Zentren fur
interdisziplindre, kooperative und projektorientierte sowie kulturwissenschaftlich
und international ausgerichtete Forschunginden Geisteswissenschaften einzurich-
ten. In Geisteswissenschaftlichen Zentren wird ein Forschungsfeld langerfristig,
aber befristet bearbeitet. Die Zentren sollen von einer oder mehreren Universitaten
getragen werden und zu deren Profilbildung beitragen. Ein Zentrum soll (iber etwa
30 Stellen verfiigen. Der Kern eines Zentrums (etwa 1/3 der Ausstattung) soll vom
Sitzland finanziert, der liberwiegende Teil der Mittel fiir die Arbeit der Zentren von
der Deutschen Forschungsgemeinschaft zusétzlich eingeworben werden (etwa
2/3). Die Selbsténdigkeit der Zentren als langerfristig angelegte Forschungsschwer-
punkte innerhalb von Universitaten oder in enger Beziehungzu ihnen muf gesichert
werden: dies betrifft Entscheidungen iber die Wahl und Verénderung der For-
schungsthemen, die Rekrutierung des Personals und einen eigenen, vom Universi-
tatshaushalt unabhangigen Wirtschaftsplan.

Unmittelbarer AnlaR fiir die Empfehlungen des Wissenschaftsrates sind die geistes-
wissenschaftlichen Forschungsschwerpunkte (FSP), die seit 1992 auf der Grundla-
ge seiner Empfehlungen zu den Forschungseinrichtungen der ehemaligen Akade-
mie der Wissenschaften der DDR geférdert werden. Die FSP sind die einzigen
Einrichtungen auf dem Gebiet der Geisteswissenschaften, die nach Auflosung der
Akademie-Institute in den neuen Landern geschaffen wurden. Sie wurden befristet
gingerichtet. Folgende Forschungsschwerpunkte sollen moglichst noch im Jahre
1995 in Geisteswissenschaftliche Zentren Gberfiihrt werden:
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- Zeithistorische Studien,

- Européische Aufklarung,

- Moderner Orient,

- Aligemeine Sprachwissenschaft, Typologie und Universalienfarschung,
- Literaturwissenschaft und

- Geschichte und Kultur Ostmitteleuropas.

Entsprechend dem allgemeinen Modell Geisteswissenschaftlicher Zentren wird die
Finanzierung des Kernbereichs durch die Sitzlander gewahrleistet. Die Deutsche
Forschungsgemeinschaft soll eine projektorientierte zusétzliche Forderung der
Geisteswissenschaftlichen Zentren Gbernehmen. Um ihr diese Aufgabe zu erleich-
tern, ist ab 1996 eine zeitlich befristete und degressive Anschubfinanzierung durch
den Bund notwendig.

Wie der Vorsitzende des Wissenschaftsrates, Professor Karl-Heinz Hoffmann, vor
der Presse betonte, konnten die Empfehlungen erst nach schwierigen Beratungen
verabschiedet werden. ,Es wird nun darauf ankommen, da® sich Bund und Lander
in gleicher Weise fiir diese Zentren einsetzen, wie sie dies 1991/92 bei der
Umsetzung der Empfehlungen des Wissenschaftsrates im Bereich der Natur- und
Ingenieurwissenschaften in den neuen Landern bemerkenswert rasch und vorbild-
lich getan haben*, erklérte Hoffmann. Er hoffe, da auflerdem schon bald Initiativen
zur Schaffung weiterer Geisteswissenschaftlicher Zentren in alten und neuen
Landern entstehen und die DFG in die Lage versetzt werde, die ihr zugedachten
neuen Aufgaben wahrzunehmen.

(Der vollsténdige Text der Empfehlungen [59 Seiten] kann bei der
Geschéftsstelle des Wissenschaftsrates schriftlich angefordert werden:
Brohler Str. 11, 50968 Kdin.)
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Debatte um Peenemiinde

(1.) Pressemitteilung des Kultusministeriums Mecklenburg-
Vorpommern, April 1994:, Peenemiinde - Denkmallandschaft und
Dokumentation®
Wissenschaftliches Kolloguium in Trassenheide

In Trassenheide im Kreis Wolgast findet am 24./25.04.1994 ein wissenschaftliches
Kolloguium mit dem Thema “Peenemiinde - Denkmallandschaft und Dokumentati-
on" statt.

Wissenschaftler und Museumsfachleute aus ganz Deutschland beraten dariiber,
wie die Geschichte Peenemiindes aufgearbeitet und iiberarbeitet werden kann. Die
Kultusministerin des Landes Mecklenburg-Vorpommern, Steffie Schnoor, ist die
Schirmherrin des Kolloquiums.

Steffie Schnoor: “Das starke Interesse der Offentlichkeit an Peenemiinde verpflich-
tetdazu, mit Blick auf die hohe Sensibilitat des Themas ein sinnvolles und zeitgema-
Res, kritisches und objektives Konzept zu erarbeiten. Im Rahmen des Zustandig-
keitsbereiches 'Museen' begleitet das Kultusministerium deshalb das Projekt 'Pee-
neminde'. Wir miissen Voraussetzungen und Rahmenbedingungen entwickeln, um
auch international Akzeptanz zu erhalten.”

Im Rahmen des Kolloquiums beraten die insgesamt zehn Wissenschaftler und
Museumsfachleute darliber, wie Peenemiinde kiinftig in die deutsche Museums-
landschaft eingebunden werden kann.

Kultusministerin Steffie Schnoor: "Die Zusammenkunft ist ein erster Gedankenaus-
tausch. Das Treffen ist der Anfang zur Erarbeitung einer Konzeption, die das
weitlaufige Areal der Raketenversuchsanstalt Peenemiinde mit einschliefen solite.”

Das Gelénde derehemaligen Heeresversuchsanstalt (1935- 1945) istzum Gberwie-
genden Teil aufgrund von Munitionsaltlasten fir die Offentlichkeit gesperrt. Die
militérischen Anlagen sind nach den Sprengungen von 1945 vollstandig zerstort, nur
wenige Triimmer sind noch sichtbar.

In der ehemaligen Bunkerwarte des Kraftwerks ist das “Historisch-Technische
Informationszentrum” eines freien Tragervereins untergebracht. Die hierzu sehende
Ausstellung wird auch vom Verein selbst als eine vorldufige Stufe betrachtet.

Zur Konzeption der “Denkmallandschaft Peenemiinde” werden auch internationale
Projekte erértert.

Kultusministerin Steffie Schnoor: “Das Projekt Peenemiinde kann auch in eine
libergreifende, internationale und historisch kritische Darstellung eingebracht wer-
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den. Ich nenne hier z. B. Helfaut-Wizernes. Hier wurden von franzésicher Seite die
deutschen V2-AbschuRanlagen weiter ausgebaut und als monumentales Museum
neu gestaltet.”

Kontakte bestehen dariiber hinaus auch zum Museumscenter Hanstholm in Dane-
mark, zum Royal Air Force Museum Hendon in GroRbritannien und zum Museum
Historial de la Grande Guerre in Péronne, Frankreich.

Kultusministerin Steffie Schnoor: “Nach diesem Kolloquium in Trassenheide werden
wir den Gedankenaustausch zu Peenemiinde international fortsetzen.”

(2.) Empfehlungen der Wissenschaftler und Museumsfachleute im
Ergebnis des wissenschaftlichen Kolloquiums in Trassenheide

1. Historische Teile des Areals und Geb&ude der ehemaligen Versuchsanstalten
werden unter Denkmalschutz gestelit und als Museums- und Denkmallandschaft der
Offentlichkeit gewidmet.

2. Die Spannung zwischen einer Technikruine und der Natur soll aus historischen und
symbolischen Griinden erhalten bleiben.

3. Ein k[‘mftig'es Informationszentrum kaonzentriert seine Sammlungen zu Peene-
miinde auf den Zeitraum 1936 - 1945 und betreibt einen Besucherpavillon (ggf. als
AuRenstelle) am Eingang der Denkmallandschaft.

4. Die Errungenschaften der modernen Raumfahrt sind nicht Gegenstand dieses
Projektes, die Umstdnde der Produktion und die Opfer der hier entwickelten
Waffentechnologie verbieten eine unkritische Darstellung der Raketentechnik an
diesem Ort.

5. Wenn fiir die moderne Raumfahrt ein eigener Raumfahrt-Park geplant wird, der
eine sinnvolle Ergénzung darstellen kann, dann sollte aus den gleichen Griinden ein
solches Vorhaben nicht am selben Ort und unter gleichem Namen entstehen.

6. Um eine angemessene rédumliche Distanz zu gewahrleisten, favorisieren die
Teilnehmer einhellig die Anbindung eines Raumfahrt-Parks an das Otto-Lilientahl-
Museum, das sich aus fachlicher Sicht konsequent als natiirlicher und unbefangener
Partner anbietet; einige Teilnehmer schlieRen Peenemiinde als Standort fiir einen
Raumfahrt-Park kategorisch aus.

7. Die hier besprochenen Aspekte einer “Denkmaliandschaft und Dokumentation”in
Peenemiinde sollen in der Folgezeit konkretisiert werden und (veraussichtlich) im
Herbst 1994 in einem weiteren wissenschaftlichen Kolloquium mit u.a. franzésichen,
englischen und danischen Wissenschaftlern vertieft werden. Das Thema Peene-
munde erfordert einen internationalen Austausch im Rahmen der européischen
Partnerschaft.
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(3.) Pressemitteilung des Kultusministeriums Mecklenburg-
Vorpommern, Oktober 1994: Raumfahrtpark Peenemiinde

Die Kultusministerin des Landes Mecklenburg-Vorpommern, Steffie Schnoor, be-
dauert, dafl scheinbar ein Raumfahrtpark in Peenemiinde geriindet werden soll.

Kultusministerin Steffie Schnoor: “Wir sind von der Ankiindigung véllig iiberrascht
und enttduscht, dal die Empfehlungen der von mir einberufenen wissenschaftlichen
Kommission anscheinend vor Ort nicht beriicksichtigt werden, Ich hoffe aber, da
sich aus diesem Konflikt doch noch ein Kompromif entwickeln wird. Ich habe bereits
Kontakt mit dem Landrat aufgenommen, um hier zu einer Lésung zu kommen.
Sowohl die wissenschaftliche Kommission als auch das Kultusministerium sind nicht
prinzipiell gegen einen Raumfahrtpark auch auf Usedom. Ein Raumfahrtpark sollte
jedoch nicht in Peenemiinde errichtet werden. Hier ist eine sensible und historisch
behutsame Aufarbeitung in Form einer Denkmallandschaft notwendig. Das starke
Interesse der Offentlichkeit an Peenemiinde verpflichtet dazu, mit Blick auf die hohe
Sensibilitét des Themas ein sinnvolles und zeitgemé&Res, kritisches und objektives
Konzeptzu erarbeiten. Deshalb habe ich Anfang des Jahres zu einem wissenschaft-
lichen Kolloquium eingeladen, das unter internationaler Beteiligung fortgesetzt
worden ist. Die internationale Kommission der Fachleute der filhrenden deutschen
und internationalen Luftfahrt- und Technikmuseen haben ausdriicklich erklart, da
sie auch weiterhin als Berater fir das Kultusministerium zur Verfiigung stehen. Ich
meinerseits messe dem Votum der Kommission groRe Bedeutung zu.”
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‘Mannlich, deutsch, nicht vorbestraft
Die Burschenschaft “Plessavia” hat strenge Regeln

Seit mehr als vier Jahren gibt es in Leipzig wieder die Burschenschaft “Plessavia".
Der Medizinstudent Max Dumjahn ist Pressesprecher der “Plessavia”, mit ihm
unterhielt sich Thomas Zeller.

Zeller: Mitglied in einer Burschenschaft zu sein, ist ja nicht jedermanns Sache. Wie
bist Du dazu gekommen?

Dumjahn: Ich studiere Medizin und bin nebenbei in einem Faschingsverein tétig.
Hier habe ich erste Kontakte mit Leuten gehabt, die sich fiir Burschenschaften
einsetzten. Das weckte trotz meiner Vorurteile Interesse. Als dann eine Veranstal-
tung angeboten wurde, ging ich hin und war angenehm Uberrascht. Die meisten der
anwesenden Studenten kannte ich und auch der Rest war ganz bestimmt nicht
rechtsradikal. Nach dieser Veranstaltung war ich fasziniert vom Umgang der Leute
miteinander und jetzt bin ich eben Mitglied und Sprecher der Plessavia.

Zeller: Was ist an Eurer Verbindung besonderes?

Dumjahn: Zuersteinmal will ich mit dem Klischee des Waffenstudenten aufrdumen.
Traditionell erlernt zwar jeder das akademische Fechten, eine Mensur muf} aber
keiner schlagen, wenn er nicht will. AuRerdem haben wir natiirlich unsere Farben,
rot-weil-gold. Ebenso wie unsere Festkleidung werden diese nur zweimal im Jahr,
zu Semesterbeginn und -ausklang getragen.

Zeller: In den 70ern haben die meisten Burschenschaften sehr viele ihrer Mitglie-
der verloren. Lag das an der lberalterten Ideclogie in den Vereinigungen?

Dumjahn: Es ist leider wahr, dal sich zu Beginn der siebziger Jahre einige
Burschenschaften aus Mangel an Mitgliedern auflésten. Betrachtet man diese
Epoche genauer, werden die Griinde verstandlich fiir diese seltsame Situation. Die
Studenten lehnten damals alles Traditionelle als falsch ab. Diese Ansichtkonnte sich
zu Rechtnichtlange halten. Inzwischen erleben die Burschenschaften eine Renais-
sance. Einwichtiger Grund istbestimmt die Wiedervereinigung. Damit haben unsere
Gegnervieleihrer Argumente verloren. So wurden wir oft als faschistoid verleumdet,
nur weil wir ein ausgepragtes Nationalgefiihl besalen. Jedes andere Volk auf der
Erde hat ein gréReres BewuBtsein fiir seine Heimat als wir Deutschen. Zuspruch
erhalten wirauch durch die gemeinschaftiichen Werte, die unsere Verbindung gegen
die Ellbogengesellschaft vertritt.

Zeller: Falls jemand Interesse an einer Mitgliedschaft in Eurer Burschenschaft hat,
was muf3 er vor einer Aufnahme tun?

Dumjahn: Anwarter sollten schon éfters mal auf den Sitzungen unserer Verbindung
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erscheinen. AuBerdem muf man sich mit unseren Regeln abfinden. Die besagen,
daf alle Mitglieder der Burschenschaft gleich sind und alle fiir die Gemeinschaft zu
leben haben. Dadurch entstehen sofort gute soziale Kontakte. Denn diese Regeln
gelten nicht nur fiir uns Aktive, sondern ebenfalls fir die “alten Herren".

AuBerdem sollte man méannlich, deutsch, nicht vorbestraft und kein Kriegsdienstver-
weigerer sein, um die Aufnahmebedingungen unserer Verbindung zu erfiillen.

Zeller: Welchen Nutzen hat man als Mitglied, was bietet die “Plessavia” Studien-
anfdngern?

Dumjahn: Wir bieten zum Beispiel Hilfe bei der Studienorientierung. Wer mit uns
sympathisiert, kann aulerdem Wohnraum zu &uferst ginstigen Bedingungen
bekommen. Dafiir haben wir unter anderem auch das Haus in der Riemannstrafe.
Mit dem Einzug verpflichtet sich jeder neue Mieter, die vorgegebenen Regeln
einzuhalten.

Unsere Gemeinschaft hért nicht beim Wohnen auf. Zum Biertrinken wird zwar
niemand gezwungen, aber bei den Feiern hat jeder da zu sein. Dabei werden dann
an der Kneipentafel thematische Reden gehalten und Leistungen gewirdigt. Alles
inallem feiern wir hier in fréhlicher Runde. Nur um Vorurteilen vorzubeugen: Unsere
Kultur mag zwar nationalistisch sein, aber auf keinen Fall nationalsozialistisch.

Zeller: Wie groR ist der Einflul der “alten Herren” auf Eure Verbindung?

Dumjahn: Genauso wie wir von keiner Partei abhingig sind, haben die “alten
Herren" maximal auf der finanziellen Seite die Kontrolle. Alles, was wir besitzen,
stammt aus freiwilligen Spenden der “alten Herren". Sie kénnen nurdann Einfluk auf
uns nehmen, wenn wir iiber unsere finanziellen Verhéltnisse leben, Sie finanzieren
Zwar unser Semesterprogramm, diirfen uns aber auf keinen Fall bevormunden.

Natirlich darf man auch nicht vergessen, daf uns die “alten Herren” bei der Suche
nach Famulaturen, Praktika und spater einer Stelle unterstiitzen. Primar ist zwar
jeder selbst fiir sich verantwortlich, doch wenn alle Strange reilten, setzt sich auch
schon mal einer der “alten Herren" fir dich ein. Ich will nicht leugnen, daR es von
groBem Vorteil sein kann, als Verbindungsstudent aktiv zu sein. Als Vetternwirt-
schaft wirde ich das nicht bezeichnen. Fakt ist aber: Ein Anwalt, der eine weitere
Fachkraftin seiner Kanzlei benétigt, wird eher den Verbindungsstudenten einstellen,
den er personlich kennt, als einen anderen.

Zeller: lhr seht Euch selbst als eine politische Vereinigung, wie ist Eure Einstellung
zur Hochschulpolitik in Leipzig?

Dumjahn: Bei den diesjahrigen Fachschaftsratswahlen hatten wir unseren ersten
Kandidaten aufgestelit. Das reicht mit Sicherheit nicht aus, istaber ein erster Anfang.

Ich bezweifle, daRl der StuRa eine effektive Vertretung der Studenten ist. Bei uns
Medizinern dient er einzig und allein zu persénlichen Etablierungszwecken, dabei
bleibt das Allgemeinwohl auf der Strecke. Unser Angebot zur Mitarbeit wurde zum
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Beispiel abgelehnt, mit der Begriindung, wir seien frauenfeindlich. Wer jedoch das
Geschlechtsspezifische in den Mittelpunkt stellt, statt die sinnvolle Organisation von
Lehrveranstaltungen, der hat fir mich im StuRa nichts zu suchen. Wir stehen auf
jeden Fall fir eine sozial-relevante Ausbildung. ‘

Ebenso miissen nach unserer Meinung die Studentenzahlen sinken. Sollten sich
diese Faktoren weiter verschlechtern, hat das natiirlich auch EinfluR auf die Arbeit
von Professoren. Schon jetzt scheint es mir, daB die Lehrkrafte mehr am Geldver-
dienen interessiertsind, als an ihrem Privileg zur Ausbildung. Um diese Verhéltnisse
zu verandern, mul die Hochschulreform auf noch radikalere Weise umgesetzt
werden.

Wenn uns der StuRa boykottiert, weil wir rechtsradikal sein sollen, kénnen wir nur
entgegenhalten, dafl wirlinker als die anderen studentischen Vertreter sind, weil wir
mehr Wert auf soziale Aspekte legen als sie.

Zeller: Der Vorwurf der Frauenfeindlichkeit muR ja irgendwo herkommen. Welche
Rolle spielen Frauen bei Euch?

Dumjahn: DaB Frauen nicht Mitglied sein kénnen, liegt an der Tradition. Der
Waffenstudent, der damals Deutschland gegen Napoleon verteidigte, war ein freier
Mann. Mitglieder des weiblichen Geschlechts konnten auRerdem in dem Jahrhun-
dert nicht studieren, damit diirfte die Diskussion iiber diese Frage beendet sein.
Andererseits sind Freundinnen bei uns auf keinen Fall verboten. Im Gegenteil,
feierliche Anldsse waren ohne weibliche Begleitung viel zu trocken.

(Zeitlupe, Leipzig, 19/94)
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PUBLIKATIONEN

Statistisches Bundesamt (Hg.): Hochschulen 1980 bis 1990 (Sonderreihe mit Beitré-
gen fir das Gebiet der ehemaligen DDR H. 13). Wiesbaden 1994. 147 S. DM 21,90.
Bezug bei: Statistisches Bundesamt, 65180 Wiesbaden.

Das Statistische Bundesamt hatte den Datenbestand der DD R-Statistik ibernommen und
bereitet nunmehr daraus ausgewihlie Merkmale auf bzw. rechnet sie zuriick, so daf sie im
wesentlichen mitder Bundesstatistik vergleichbar sind. Methodische Kommentare incl. der
Herausarbeitung der verbleibenden Unterschiede zur Bundesstatistik bieten Hiifestellung
zur Bewertung der Daten. Vorliegender Band enthélt Datenreihen zu Studierenden, Neuzu-
lassungen, Absolventen, Promotionen (Aund B), Personal und Auslandsstudium fir den im
Titel angegebenen Zeitraum. "

Frucht, Adolf-Henning/ Frucht, Maria: Briefe aus Bautzen ll. ~Hrsg. von Helmut
Wonschick. Morgenbuch Verlag Volker Spiess, Berlin 1992, 315'S. DM 39,80. Uber
den Buchhandel.

Adolf-Henning Frucht, bis 1967 Leiter des Instituts fiir Angewandte Physiologie in (Ost-)
Berlin, wurde Anfang der sechziger Jahre unfreiwillig Mitwisser von NVA-Experimenten mit
chemischen Kampfstoffen. Die Annahme, daR durch diese Experimente das militarische
Gleichgewicht zwischen Ost und West ernsthaftin Gefahrgeraten kénne, lie ihn Kontakt
zu westlichen Geheimdiensten aufnehmen und an diese Informationen liefern. 1968 wurde
er wegen Spionage zu lebenslanger Freiheitsstrafe verurteilt und war von 1967 bis 1977
Haftling im MfS-Untersuchungsgeféngnis Berlin-Hohenschénhausen und im Zuchthaus
Bautzen I1, 1977 wurde er in die Bundesrepublik ausgetauscht. Der Band dokumentiert den
Haft-Briefwechsel zwischen Frucht und seiner Frau sowie Interviews des Herausgebers u.a.
mitdem Verteidiger, dem Zuchthauszensor, Zellengenossen, Freunden und Verwandten,

Heubner, Thomas (Hg.): Zeitgenosse Jilrgen Kuczynski. Elefanten Press, Berlin
1994. 207 S. DM 29,90. Uber den Buchhandel.

Seinen 80. Geburistag nahmen Wissenschaftler, Schriftsteller und Publizisten zum AnlaB,
iber Kuczynski 6ffentlich nachzudenken. Unterihnen: Hermann Klenner, Giinter Kréber,
Karl-Friedrich Wessel, Hubert Laitko, Werner Mittenzwei, Sigrid und Wolfgang Jacobeit,
Hans-Jiirgen Treder, Wolfgang Fritz Haug, Heimut Steiner, Hilde Eisler, Ruth Werner,
Hermann Kant, Georg Fiilberth, Dietrich Staritz, Wolfram Adolphi, André Brie und Kerstin
Hensel.

Benner, Dietrich: Uber die Aufgaben der Pidagogik nach dem Ende der DDR.
Antrittsvorlesung, 23. November 1992 (Offentliche Vorlesungen H. 32). Hrsg. von
der Présidentin der Humboldt-Universitat zu Berlin. Berlin 1994. 32 S. Kostenlos bei:
Humboldt-Universitat, Forschungsabt., Unter den Linden 6, 10099 Berlin.

Der Autor bilanziert Debatten in der DDR- und der bundesdeutschen Erziehungswissen-
schaftund versucht, daran ankniipfend, Aufgaben einer kritischen Erziehungswissenschaft
unterden nunmehr gegebenen Verhaltnissen zu entwickeln.
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Bundesministerium flir Bildung und Wissenschaft: Jahresbericht 1993 (Grundlagen
und Perspektiven Bildung und Wissenschaft Bd. 41). Bonn 1994. 80 S. Kostenlos bei:
BMBW, Ref. Offentlichksitsarbeit, 53170 Bonn.

Bargel, Tino: Studierende und Politik im vereinten Deutschland. Sonderauswer-
tung einer Erhebung zur Studiensituation an deutschen Universititen und Fach-
hochschulen im WS 1992/93 (Bildung Wissenschaft Aktuell Bd. 3/94). Hrsg. vom
Bundesministerium fiir Bildung und Wissenschaft. Bonn 1994, 60 S. Kostenlos bei:
BMBW, Ref. Offentlichkeitsarbeit, 53170 Bonn.

Die Auswertungen zu politischem Interesse und Handlungspotential, Hochschulpolitik und
studentischen Vertretungen, politischen Positionen und Zielpréferenzen, demokratischen
Prinzipien und politischer Wirklichkeit, Erfanrungen und Urteilen zur deutschen Vergesamt-
staatlichung sowie zu Hoffnungen und Befiirchtungen zur europaischen Integration erfolgen
jeweils differenziert flir West- und Ostwestdeutschland.

Bundesministerium fiir Bildung und Wissenschaft (Hg.): Deutsche Studenten im
Ausland. Ein statistischer Uberblick 1975 bis 1992 (Bildung Wissenschaft Aktuell
Bd. 10/94). Erstellt vom Stastistischen Bundesamt Wiesbaden. Bonn 1994, 14 S, + 6
gez. S. Anh, Kostenlos bei: BMBW, Ref. Offentlichkeitsarbeit, 53170 Bonn.

Die Angaben fiir 1992 und 1991 beziehen sich auf Studierende aus der Bundesrepublik nach
dem Gebietsstand seitdem 3.10.1990, die fiir die vorhergehenden Jahre auf die ehemalige
Bundesrepublik.

Lewin, Karl/ Heublein, Ulrich/ Sommer, Dieter/ Cordier, Heidi/ Andermann, Hilke:
Studienanfinger im Wintersemester 1993/94 in den alten und neuen Léndern.
Studienanfénger immer dfter (HIS Hochschulplanung Bd. 107). Hrsg. von Hoch-
schul-Informations-System HIS. Hannover 1994, 136 S. DM 36,-. Bezug bei: HIS,
Goseriede 9, 30159 Hannover.

Nach West- und Ostdeutschland differenzierte Auswertung der Daten zu Studienwahl incl.
Studienwahl-und Hochschulwahlmotive, Verwirkiichung von Ausbildungs- und Hochschul-
wiinschen, Rahmenbedingungen des Studiums sowie Berufszielen und Erwartungen.

Buck-Bechler, Gertraude/ Jahn, Heidrun (Hg.): Hochschulerneuerung in den neuen
Bundesléndern. Bilanz nach vier Jahren. Deutscher Studien Verlag, Weinheim
1994. 144 S, Uber den Buchhandel.

DerBand dokumentiert eine von der Projektgruppe Hochschulforschung Berlin-Karlshorst
am 23.6.1994 in Potsdam durchgeflihrte Tagung. Er enthalt zum einen die Plenarvortrage
von Bundesbildungsminister Karl-Hans Laermann, dem brandenburgischen Wissenschafts-
minister Hinrich Enderlein, dem Wissenschaftsrats-Generalsekretar Winfried Benz, Ladis-
lav Cerych vom Institut Européen d’'Education et de Politique Sociale Paris (zu osteuropi-
schen Wisssenschaftsentwicklungen), Peer Pasternack und Getraude Buck-Bechler. Zum
anderen werden zwei Podiumsdiskussionen dokumentiert, die unter den Titeln ,Hochschu-
lerneuerung und regionale Entwicklung® bzw. ,Wege zur Stabilisierung der neuen Hoch-
schulentwicklungen® standen.

SPD-Parteivorstand, Wissenschaftsforum der Sozialdemokratie (Hg.): Dokumentati-
on: Wissenschafts- und Forschungspolitik in der SPD. Bonn o.J. (1993). 186 S.
Kostenlos bei: Wissenschaftsforum der Sozialdemokratie, Braunscheidtstr. 17, 53113
Bonn,
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DerBand dokumentiertu.a. in einem eigenen Kapitel Initiativen der SPD zur ostdeutschen
Wissenschaftsentwicklung: parlamentarische Antrige und Presseerklérungen.

SPD-Bundestagsfraktion (Hg.): Zur Situation der Industrie-Forschung in den neuen
Landern. Anhérung der SPD-Bundestagsfraktion am 14. Juni 1993 in Halle.
Dokumentation. Bonn 1994, 2 Bde. 46 + 58 S. Kostenlos bei: SPD-Bundestagsfrak-
tion, Fraktionsservice, Bundeshaus, 53113 Bonn.

Der erste Teil der Dokumentation enthélt die Statements von dreizehn Sachversténdigen.
Im zweiten Teil finden sich zwei umfangreichere - zu der Anhérung schriftlich eingereichte
- Manuskripte von Claudia Herrmann (Forschungsagentur Berlin) und Roland Schneider
(DGB) sowie eine Anfrage der SPD-Bundestagsfraktion vom 3.2.94 zur ,Férderung der
Industrieforschungin den neuen Léndern* und die Antwort der Bundesregierung darauf.

Hochschulrektorenkonferenz HRK: Zur Forschung an den Hochschulen der neuen
Bundeslinder. Stellungnahme des 173. Plenums der Hochschulrektorenkonfe-
renz, Bonn, 4. Juli 1994 (Dokumente zur Hochschulreform 97/1994). Bonn 1994, 53
S. Kostenlos bei: HRK, Ahrstr. 39, 53175 Bonn.

Ausfihrlichfindet sich die Ausgangslage beschrieben (Drittmittelforschung, Ausstattung,
wissenschaftlicher Nachwuchs, Hochschulen und auReruniversitdre Forschungseinrich-
fungen, Finanzsituation der ostdeutschen Bundeslander, Zusammenarbeit zwischen Hoch-
schule und Wirtschaft, Fachhochschulen, internationale Zusammenarbeit, Verwaltung der
Forschungsprojekte und der Hochschulen). Sodann werden Empfehlungen zu Qualitétssi-
cherung, Grundausstattung, Transparenz und Effizienz, Profilbildung und Interdisziplinari-
tat, Nachwuchsférderung, Chancengleichheit, Einheit von Forschung und Nachwuchsfor-
derung, Verbessserung der Raumausstattung, Bibliotheken, Hochschule und Wirtschaft,
Stiftungswesen und Fachhochschulen formuliert.

Friedrich-Ebert-Stiftung, Forschungsinstitut (Hg.): Technologie- und Griinderzen-
tren in der Bundesrepublik Deutschland. Eine Zwischenbilanz. Eine Tagung der
Friedrich-Ebert-Stiftung am 2. November 1993 in Magdeburg (Wirtschaftspoliti-
sche Diskurse H. 55). Bonn 1993. 48 S. Kostenlos bei: Forschungsinstitut der
Friedrich-Ebert-Stiftung, Abt. Wirtschaftspolitik, Godesberger Allee 149, 53170 Bonn.
Integriert in die Darstellung sind - u.a. an Fallbeispielen - Erfahrungen mit dem Aufbau
von Technologie- und Griinderzentren in Ostdeutschland, wo dieseninfolge des weitgehen-
den Zusammenbruchs der Industrieforschung besondere Aufgaben zuwuchsen.

Friedrich-Ebert-Stiftung, Forschungsinstitut (Hg.): Industrieforschung in den neuen
Bundesléndern. Perspektiven, Herausforderungen und Férderungsméglichkei-
ten (Wirtschaftspolitische Diskurse H. 56). Bonn 1993. 39 S. Kostenlos bei: For-
schungsinstitut der Friedrich-Ebert-Stiftung, Abt. Wirtschaftspolitik, Godesberger
Allee 149, 53170 Bonn.

Die Broschiire dokumentiert die Ergebnisse einer Tagung der Friedrich-Ebert-Stiftung, die
am 8. Dezember 1993 in Erfurt stattgefunden hatte. Es wird zun&chst die Situation der
ostdeutschen Industrieforschung beschrieben und an zwei Beispielen (Chemische Industrie
und Forschungszentrum Mikroelektronik Dresden) exemplifiziert. Sodann werden Konzep-
te, Erfolge und Probleme der Industrieforschungsforderung behandelt. Abschlieend finden
sich Vorschlage zur Ausgestaltung der Férderung der ostdeutschen Industrieforschung.

Fraunhofer-Institut fiir Systemtechnik und Innovationsforschung 1S1 Karlsruhe/ Institut
fir Wirtschaftsforschung IWH Halle/S. (Hg.): Wirtschaftsnahe Forschungseinrich-
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tungen in der Bundesrepublik Deutschiand unter besonderer Beriicksichtigung
struktureller Anpassungen in den neuen Bundeslidndern. Studie im Auftrag des
Bundesministers fiir Wirtschaft. Berlin/Karlsruhe 1993. 133 S. DM 27,-. Bezug bei:
Fraunhofer-Institut fiir Systemtechnik und Innovationsforschung ISI, Breslauer Str.
48, 76139 Karlsruhe,

Die Untersuchung befafit sich mit ,Wirtschaftsnahe(r) Forschung fiir den industriellen
Aufbau inden neuen Bundesléndern®, behandelt dabei u.a. ausgewahlte Anpassungspro-
bleme dieses Sektors, desweiteren mit,,Férderung von Forschung und Entwicklungin den
neuen Bundeslandern” und der ,Mdgliche(n) Nachfrageentwicklung aus Mittel- und Osteu-
ropa“. Mit zahlreichen Tabellen und Grafiken.

Pleschak, Frank: Technologieorientierte Unternehmensgriindungen in den neuen
Bundesldndern. Hrsg. vom Fraunhofer-Institut fiir Systemtechnik und Innovations-
forschung ISI Karlsruhe. Karisruhe o.J. (1993). 10 S. Kostenlos bei: Fraunhofer-
Institut fir Systemtechnik und Innovationsforschung ISI, Breslauer Str. 48, 76139
Karlsruhe.

Referat auf der Tagung der Arbeitsgemeinschaft Deutscher Technologie-und Griinderzen-

tren ADT ,Zehn Jahre Innovationszentren in Deutschland®, die im November/Dezember
1993 in Berlin stattfand.

Stolt, Horst/ Braune, Tilo: Zweieinhalb Jahre Bildungspolitik in Meckienburg-
Vorpommern. Legislativer Anspruch und exekutive Realitit. Hrsg. von der Land-
tagsfraktion der SPD Mecklenburg-Vorpommern. Schwerin 1993, 147 S. Kostenlos
bei: Landtagsfraktion der SPD Mecklenburg-Vorpommem, Schlo Schwerin, Len-
néstr. 1, 19063 Schwerin,

Die Autoren - bildungs- bzw. hochschulpolitischer Sprecher der SPD-Fraktion - legen hier
zwei - jeweils fiir ihren Zusténdigkeitsbereich - geschlossene Zwischenbilanzen der
meckienburg-vorpommerschen Bildungspolitik aus sozialdemokratischer Oppositionsper-
spektive vor. Im Anhang Listen der parlamentarischen Aktivitaten und wichtiger Gesetze,
Verordnungen und Erlasse,

Universitat Rostock, der Rekior (Hg.): Mégen viele Lehrmeinungen um die eine
Wahrhelt ringen. 575 Jahre Rostock. Konrad Reich Verlag, Rostock 1994. 368 S.
Subskriptionspreis bis 31.12.94 DM 40,-. Bestellungen an: Konrad Reich Verlag,
Padagogienstr. 1, 18055 Rostock.

Neben Gesamtdarstellungen der Rostocker Universitatsgeschichte und der Geschichte der
Rostocker Universitatsbibliothek enthélt der Band Einzeldarstellungen der Fakultatsge-
schichten, die von diesen jeweils verantwortet werden, wobei der ,Rektor als Herausgeber
es sich nicht nehmen (lieR), alle Kapitel mit kritischer Feder durchzusehen* (Rostocker
Universitdtszeitung vom 2.11.94),

Wissenschaftsforum der Sozialdemokratie (Hg.): wissenschaftsnotizen... H. 6/April
1994. Bonn 1994. 51 S. Kostenlos bei: Wissenschaftsforum der Sozialdemokratie,
Braunscheidtstr. 17, 53113 Bonn,

Das Heft dokumentiert u.a. die Beitrdge einer Tagung, die unter dem Titel ,Wissenschaft
und Forschung fiir den Brandenburger Stiden” am 20.9.1993 in Senftenberg stattgefunden
hatte: ,Wissenschaft und Forschung in Brandenburg: Eine Bestandsaufnahme* (Steffen
Reiche), ,Perspektiven fiir den Brandenburger Siiden!* (Holger Bartsch), ,Der Beitrag von
Hochschule und Forschung filr Arbeit, Industrielle Innovation und wirtschaftliche Entwick-
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lung® (Glinter Spur) sowie Ausziige aus zwei Podiumsdiskussionen zu ,Standort Ost-
deutschland - Zum Aufbau der neuen Hochschul- und Wissenschaftslandschaft* bzw.
,Standort Ostdeutschland - Der Beitrag von Wissenschaft, Forschung und Entwicklung fiir
den Strukturwandel”,

Otto-von-Guericke-Universitat Magdeburg, der Rektor (Hg.): Berufungen an unserer
Universitit (,Uni-Report"-Personalia H. 1). Magdeburg 1994. 16 S. Bezug bei: OvG-
Universitdt Magdeburg, Ref. Offentlichkeitsarbeit, PF 4120, 39016 Magdeburg.
Dieses Sonderheft stellt die zwischen 3. Oktober 1993 und 30. September 1994 an die
Magdeburger Universitat berufenen Hochschullehrerinnen vor.

Thiringer Ministerium fir Wissenschaft und Kunst (Hg.): Empfehlungen des Struk-
turausschusses der Griindungskommission der Universitdt Erfurt. Erfurt 1994.
107 S. Kostenlos bei: Thiringer Ministerium fiir Wissenschaft und Kunst, Ref.
Offentlichkeitsarbeit, Werner-Seelenbinder-Str. 1, 99096 Erfurt.

Im Januar 1994 hatte der unter Leitung von Hermann Libbe stehende Strukturausschuf}
seine Empfehlungen zu Aufbau, Struktur, Ausstattung und Ausrichtung der neuzugriinden-
den Universitat Erfurt vorgeleagt.

Friedrich-Schiller-Universitat Jena, der Rektor (Hg.): Vergangenheitskldrung an der
Friedrich-Schiller-Universitdt Jena. Beitrdge zur Tagung ,,Unrecht und Aufarbei-
tung*“am 19. und 20.6,7992. Berab. u. erg. von Hans Richard Béttcher. Evangelische
Verlagsanstalt, Leipzig 1994. 396 S. DM 38,80. Uber den Buchhandel.

57 Autorlnnen trugen zu diesem Band bei. Behandlung finden sowohl die Zeit von 1945 bis
1989 wie die Jahre des Umbruchs seit 1989. Schwerpunkte der Darstellungen sind politisch
begriindete Verfolgungsschicksale inder DDR. Die Titel der einzelnen Kapitel: ,Blick liber
45 Jahre an der Friedrich-Schiller-Universitat®, ,Die Etablierung der stalinistischen Macht
inden ersten Nachkriegsjahren®, ,Durchsetzung des Staats'sozialismus' und Widerstand
in den fiinfziger Jahren”, ,Auseinandersetzungen in den sechziger und frilhen siebziger
Jahren ‘hinter der Mauer™, Widerstandsformen Mitte der siebziger und in den achtziger
Jahren", ,Gesellschaftliche und individuelle Pathologie®, ,Der Umbruch 1989 - 1992 und die
Mihen der Emeuerung", ,Paolitologische Reflxionen, ethische Konsequenzen®. lllustriert
werden die Sekundérdarstellungen durch Abdruck einer Reihe von Zeitdokumenten.

Friedrich-Schiller-Universitat Jena, der Rektor (Hg.): Alma Mater Jenensis. Sonder-
ausgabe ,Wende"”. Jena 1994, 16 S. Bezug bei: Friedrich-Schiller-Universitat Jena,
Pressestelle, Flrstengraben 1, 07743 Jena.

Den flinften Jahrestag des Mauerfalls nahm die Redaktion der Jenenser Universitétszeitung
zumAnlaR, eine Sondernummer mit Beitrdgen beteiligter Akteure am Umbau der Friedrich-
Schiller-Universitat zu produzieren. Tilo Schieck schreibt {iber den ,Herbst der Studen-
ten?”, Dietrich Jorke iiber ,Die Ziele der Erneuerer”, Ulrich Zwiener zeichnetden Weg ,Vom
Wartburgtreffen zum CEJ* (Collegium Europaeum Jenense) nach, Gerd Wechsung stellt
die ,Erneuerung aus Forscherperspektive” dar, Gottfried Meinhold schreibt aus der Sicht
des seinerzeitigen Prorektors Uber ,Erneuerung bei laufendem Betrieb®, Hans-Peter Schul-
ze aus dem Blickwinkel des Personalrats: ,Sozial vertréglich erneuern”, Herbert Bach
diskutiert als ehemaliger Personalkommissionsleiter ,Ethisch-moralische Aspekte der Eva-
luierung”, Olaf Werner schildert seine Erfahrungen ,Als Jura-Griindungsdekan in Jena® und
Jutta von Camphausen als ,'West'-Studentin erlebt Wiederaufbau®. Eine Zeittafel liefert
+Daten zur demokratischen Erneuerung der Friedrich-Schiller-Universitat",
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ZUM SCHLUSS | s

THE FREE STATE OF SAXONY
represented by the
SAXON MINISTRY OF FINANCE
offers without obligation:

Hochhaus Augustusplatz, Leipzig

The FREE STATE OF SAXONY offers non-binding for sale one of the landmarks
of the city of Leipzig, the Hochhsus Augustusplatz {Augustusplaiz Tower).
Thus, an extraordinary building of outstanding location and AW
architecture in one of the most promising and economically most i
interesting regions of the new Bundeslander of the Federal Republic of Germany is
for sale,

Leipzig. internationally renowned for its Leipzig trade fair, is the largest city in the Free State of
Saxony with a population of 500.000, The Free State of Saxony is situated in the south-east of
Germany bordering with Poland and Bohemia. It is one of the 16 Lander of the Federal Republic of
Germany and the most densely populated of the five new German Lander in the east of the Federal
Republic. Leipzig, together with Berlin and Dresden. is the Jocation with the highest investmeni
potential in the new Federal Lander. The Leipzig region and the Free State of Saxony have growth
rates that are among the highest within the European Union,

The Hochhaus Augustusplatz, Leipzig, was built as a high rise building for the university of Leipzig
between 1968 and 1975. With-a height of 140 metres it is the highest building of Leipzig. Its unigue
triangular shape with inward stoping sides aims at conveving to the onlooker the image of an open
book as a symbol of the building's purpose as a place of study and science.

The Hochhaus Avgustusplatz, Leipzig, is located in the city centre of Leipzig, right next to Leipzig's
concert hall, the Neues Gewandhaus, and the Opera House as well as the city's pedesirian zone

The Key Features of the Building:

L ground floor, 34 upper foors, 2 basemenis A detailed prospectus on the Hochhaus
PR Augustusplatz, Leiprig.
Torsl helght: 0 is available for the amount of S8
Floor area (according to DIN 277) Please contact ]
SACHSISCHES
1 5
Gross floor area (BGF); 41.551.0sq. m. STAATSMINISTERIDM
- Construction area (KF): 10.155.8 sq. m. DER FINANZEN
o - " 95.2 5q. m. Caroluplaz 1
Nfl cunsltrur.uon area (NGF) 31,395.2sq. m SI0Ge D en
- Circulation area (VF): 10,3221 sq. m. Germany
- Functional area (FF): 5.168.35q. m. Please enclose an iniernaticnal cheque
- Usable area (NF); 1522255, m. il e ‘

Cubage (BRIL: DIN 277): 147,000 ¢, m.

For this extreordinary huilding un investor is needed whose investmeni concept, while being
financially sound, takes account of the building's exceprional localion s well as ils internal and
external architecture.

The Hochhause Augustusplatz can be handed over completely empty at shait notice,
All offers must reach the Saxon Ministry of Finance by 31 January 1995,

aus: Financial Times, 21/10/94
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hso1.Jahrgang 1991/92

Themenschwerpunkte: Die ostdeutschen Hochschulgesetze * Lage der Sozialwissenschaften
in (Ost-)Deutschland * Die Erneuerung und ihre Kriterien * DDR-Wissenschaftsgeschichte *
Hochschulstrukturin Sachsen. Rundtischgesprach * Heinrich Fink und der Umgang mitunserer
Vergangenheit * Anhorung des Bundestagsausschusses Bildung und Wissenschaft: Perspek-
tiven der Hochschulentwicklung * Ostdeutsche Geschichtswissenschaft zwischen Gestern und
Morgen * Jirgen Teller Honorarprofessor * Hochschulrahmenrecht nach der deutschen
Neuvereinigung. Eine Anhérung * Ehrenpromotion Hans Mayer in Leipzig * HRG - Genesis
im Westen und Wirkung im Osten * Kirchliche Hochschulen zwischen Nische und Fusion *
BdWi-Frilhjahrsakademie: Kritische Geistes- und Sozialwissenschaften nach dem Ende des
Sozialismus * Wissenschaft Ost 1989/90 * Europaische Universitat Erfurt * Die Studierenden
1989/90 * Streitsache Latinum

Autorlnnen: Hans Jirgen Block, Torsten Bultmann, Christian Dahme, Mariis Diirkop, Wolfgang
Ernst, Hans-Uwe Feige, Alfred Forster, Christian Fuller, Frank GeiRler, Monika Gibas, Christoph
Kahler, Dietmar Keller, Fritz Klein, Hermann Klenner, Horst Klinkmann, Larissa Klinzing, Ilko-
Sascha Kowalczuk, Wolfgang Kiittler, Gotthard Lerchner, Rudolf Mau, Hans Mayer, Hans
Joachim Meyer, Matthias Middell, Wolfgang Nitsch, Erhard Noack, Georg Nolte, Kurt Nowak,
Doris Odendahl, Bernd Okun, Martin Onnasch, Peer Pasternack, Klaus Pezold, Peter Porsch,
Helmut Richter, Matthias Rosler, Hilde Schramm, Uta Starke, Jurgen Teller, Rudolfv. Thadden,
Achim Thom, Michael Tolksdorf, Gilinther Wartenberg, Rosemarie Will u.a.

13 Hefte. Insgesamt 868 Seiten. Nachbestellung nur als kompletter Jahrgang. Preis: 100,- DM.

hso 2. Jahrgang 1992/93

Themenschwerpunkte: Drei Jahre Wissenschaftsumbau in Berlin-Ost * Wissenschaft Ost *
2. DeutschlandkongreR habilitierter Wissenschaftler * Frauen in der Ostwissenschaft * Tagung
des SPD-Wissenschaftsforums * Sachsische Hochschulerneuerung aus Oppositionsperspek-
tive * Ostdeutsche Studentengemeinden - Geschichte und Funktionswandel * Hochschulen
und MfS - der Umgang mit einem unbequemen Erbe * Vorschldge zur Hochschulreform * Metho-
dologische Wende? * Institution Hochschule und Landeshochschulrecht* Verbdnde(-Schicksa-
le) im Osten * Ostdeutsche Entwicklungslanderforschungin der DDR und danach * Positionen
zum Sachsischen Hochschulgesetz * Aspekte der Personalstruktur-Neugestaltung in der
ostdeutschen Wissenschaft * Die ostdeutschen Archive * Forschung und Technologie in Ost-
europa - ausgewéhlte Landerbeispiele * Sozial-und Geisteswissenschaften Ost: Zwischenbi-
lanzen des Umbaus * Aktivitaten politischer Stiftungen an estdeutschen Hochschulen

Autorinnen: Marion Hoppner, Karl-Heinz Heinemann, Bernd Okun, Gert Maibaum, Karin Reiche,
Birgit Butow, Elke Mehnert, Gisela Jahnert, Hans-Uwe Erichsen, Edelbert Richter, Roland
Schneider, Cornelius Weiss, Alfred Forster, Peter Porsch, Klaus-Dieter Kaiser, Eberhard
Tiefensee, Gudrun Aulerich, Karin Débbeling, Hans-Heinz Emons, Hans Jérg Sandkiihler,
Burchard Brentjes, Hans Joachim Meyer, Erich Hadl, Hartmut Elsenhans, Giinther Barthel,
Martin Robbe, Glnther Eiselt, [lko-Sascha Kowalczuk, Michael Daxner, Glnther Wartenberg,
Matthias Middell, Sonja Brentjes, Wolf-Hagen Kraut, Jiirgen Kuczynski, Ulrich Geyer, Volker
Kahl, Inge Pardon, Hansgtinther Meyer, Peer Pasternack, Wolfgang Schluchter, Pirmin Stekeler-
Weithofer, Bernhard Muszynski, Wolfgang Nitsche, Hans-Jlrgen Schulz u.a.

13 Hefte. Insgesamt 1.045 Seiten. Nachbestellung nur als kompletter Jahrgang. Preis: 115,- DM.

hso 3. Jahrgang 1993/94

Themenschwerpunkte:Erneuerungsgruppen bilanzieren * Institution Hochschule und Landes-
hochschulrecht * Politische Kiindigungen in der ostdeutschen Hochschulmedizin - eine Debatte
* Gleichstellungsmanagement Ost * Bundestagsdebatte: Industrieforschung in den neuen
Bundeslandern * Habilitiertentagung in Leipzig * Streitfall Multiple Choice * Studierende 1994
* Berufungsverfahren West und Ost * Singularitdten
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Autorinnen: Ernst Badst(ibner, Tino Bargel, Winfried Beck, Sonja Brentjes, André Deblser,
Rainer Eckert, Wolfgang Fach, Marion Hppner, Heidrun Jahn, Matthias Jahne, Dietrich Jorke,
Hans-Dieter Klein, Siegfried Kiel, llko-Sascha Kowalczuk, Marianne Kriszio, Glinther Landgraf,
Irene Lischka, Thomas de Maiziére, Werner Meske, Hans Joachim Meyer, thomas molck,
Thomas Neie, Bernd Rabehl, Karin Reiche, Hans-Jiirgen Schulz, Jutta & Eberhard Seidel, Peer
Pasternack, Gisela Petruschka u.a.

6 Hefte. Insgesamt 869 Seiten. Nachbestellung nur als kompletter Jahrgang. Preis: 100,- DM.

Kopiervorlage:

P

2.

Bestellung

Ich bestelle:
1. ein kostenloses Probeexemplarzum Kennenlernen

1. Jahrganghso1991/92
2. Jahrgang hso 1992/93
3. Jahrgang hso1993/94

mal hochschule ost im Jahresabonnement

(6 Hefte incl. DM 9,- Versandkosten)
malhochschule ostim Privatabonnentinnen-Abo
(6 Hefte incl. DM 9,- Versandkosten)

...mal hochschule ost im Abo fiir Nichtverdienende

(6 Hefte incl. DM 9,- Versandkosten)
(Begriindung der Anspruchsberechtigung bitte
unterstreichen: Studierende/r - Erwerbslose/r
- Vorruhesténdler/in - Pensionér/in -

Die Bezahlung erfolgt nach Rechnungslegung mitdem ersten Heft.

Habe ich mich fiir 3., 4. oder 5. entschieden, so erklare ich mich damit einverstanden,
daf sich mein Abonnement jeweils um ein Jahr verlangert, wenn ich es nicht bis vier
Wochen (Poststempel) vor Ablauf der Bestellfrist kiindige.

Nama ARG

Datum

Adresse

Unterschrift

Es ist mir bekannt, dal meine Bestellung erst wirksam wird, wenn ich sie gegen-
iiber dem Anbieter nichtinnerhalb von zehn Tagen (Poststempel) widerrufe.

\

DM 100,-

DM 115,-

DM 100,-

zzgl. Versandgebihr
DM 80,-

DM 39,-

DM 28,-

1 Ij}ii'éé's'éi{}i%i"y

Bitte einsenden an;

Arbeitskreis Hochschulpolitische Offentlichkeit, StuRa Universitét Leipzig,

PSF 920, 04009 Leipzig
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